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ПРЕДИСЛОВИЕ
       Методические рекомендации к учебнику русского языка для VII класса продолжают и развивают идеи, заложенные в руководстве к учебникам для V–VI классов: изучение языка во всей совокупности его проявлений, функционально-семантический подход к явлениям языка, формирование научного взгляда на функцию и развитие языка в связи с развитием общества, учет межпредметных и внутрипредметных связей, развитие у школьников логического мышления и умения самостоятельно пополнять свои знания.

       В VII классе продолжается работа по морфологии и орфографии, а также изучение функциональных стилей речи. Специфика работы по морфологии в VII классе состоит в том, что обобщенные морфологические знания, умения и навыки учащихся превращаются в орудие для получения знаний о вновь изучаемых частях речи.

       Школьный курс русского языка имеет познавательно-практический характер, поэтому работа ведется в двух взаимосвязанных направлениях. Познавательное направление — это изучение основ науки о языке, которые необходимы для понимания языка как системы взаимосвязанных единиц, участвующих в порождении речи — в коммуникации, для создания теоретических основ развития речи, а также для формирования правописных и речевых умений и навыков, т. е. для обеспечения реализации задач практического направления. В свою очередь, формирование умений и навыков (практическое направление) закрепляет теоретические знания и создает предпосылки для понимания учащимися коммуникативной функции языка, формирует учебно-языковые, правописные, а также речевые умения и навыки.

       Авторы надеются, что данная книга поможет учителю русского языка готовиться к урокам по учебнику и добиваться высоких результатов своего труда.

СОДЕРЖАНИЕ ОБУЧЕНИЯ РУССКОМУ ЯЗЫКУ В VII КЛАССЕ
(ПРИМЕРНОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ)
Всего в году — 170 ч (из расчета 5 ч в неделю),
из них на развитие связной речи — 28 ч
Русский язык как развивающееся явление (1)
 
	Тема 
	Параграф учебника
	Кол-во часов
	Результаты обучения

	Русский язык как развивающееся явление

 
	 

 
	1

 
	Знать группы славянских языков; знать, что русский язык входит в группу восточнославянских языков, о совпадениях с другими славянскими языками в фонетике, лексике, грамматике.

Уметь доказывать, что славянские языки являются родственными, что русский язык живет и развивается (на примере устаревших слов и неологизмов).

	ПОВТОРЕНИЕ ИЗУЧЕННОГО В V—VI КЛАССАХ (12 + 2)*

	Синтаксис. Синтаксический разбор
	§ 1**
	1
	Знать предмет изучения синтаксиса; отличия словосочетания от предложения, простого предложения от сложного, главных членов предложения от второстепенных; знать порядок синтаксического разбора простого предложения.

Уметь отличать словосочетание от предложения, составлять словосочетания по указанным схемам; определять количество грамматических основ в предложении; находить границы частей в сложном предложении; составлять простые и сложные предложения на указанную тему; производить синтаксический разбор простого предложения.

	Пунктуация. Пунктуационный разбор

 
	§ 2
	2
	Знать предмет изучения пунктуации; функции знаков препинания; знаки завершения, условия постановки двойного знака завершения; разделительные знаки препинания в простом и сложном предложениях и условия их выбора; выделительные знаки и условия их выбора.

Уметь составлять из указанных простых предложений сложные, употребляя подходящие по смыслу союзы из данного списка; уметь правильно расставлять знаки препинания в простом и сложном предложениях, в предложении с прямой речью.

	Лексика и фразеология
	§ 3
	1
	Знать предмет изучения лексики, фразеологии, назначение слова и фразеологизма в языке; понятия «многозначные слова», «синонимы», «антонимы», «диалектные слова», «профессиональные слова», «жаргонизмы», «устаревшие слова».

Уметь определять лексическое значение слова и фразеологизма в контексте; пользоваться толковым словарем; подбирать примеры на все изученные лексические понятия.

	Фонетика и орфография. Фонетический разбор слова
	§ 4
	2
	Знать предмет изучения фонетики, на какие группы и подгруппы делятся звуки речи в русском языке; порядок фонетического разбора слова; знать предмет изучения орфографии, перечень фонетических опознавательных признаков орфограмм-букв (гласных, согласных, ъ и ь разделительных).

Уметь подбирать примеры слов с указанными подгруппами гласных и согласных звуков, слов, в которых есть расхождение между произношением и написанием; находить примеры использования одних и тех же букв для обозначения разных звуков в указанном тексте; производить фонетический разбор слов; уметь правильно писать слова с изученными видами орфограмм; обозначать морфему, в которой находится орфограмма; уметь правильно писать о—ё после шипящих в разных частях слова различных частей речи. Уметь определять количество абзацев в тексте, составлять план текста, определять ситуацию использования текста, сжато пересказывать указанный текст.

	Словообразование и орфография. Морфемный и словообразовательный разбор
	§ 5
	2
	Знать предмет изучения словообразования, перечень морфем, способы образования слов; знать о связи орфографии со словообразованием; порядок морфемного и словообразовательного разбора.

Уметь выделять морфемы в указанных словах, группировать слова по способам словообразования, группировать слова по корням, разграничивать слова с омонимичными корнями, производить морфемный и словообразовательный разбор слов; верно писать слова с изученными орфограммами-гласными и согласными в корнях, с орфограммами-дефисами; графически обозначать условия выбора названных типов орфограмм.

	Морфология и орфография. Морфологический разбор слова
	§ 6
	3
	Знать предмет изучения морфологии, перечень самостоятельных и служебных частей речи; знать формы изменения глагола; как определяется вид, спряжение глагола; общее и различное у склоняемых частей речи, об отличии местоимений от других склоняемых слов; знать о связи орфографии с морфологией; порядок морфологического разбора изученных частей речи; знать о значении открытий М. В. Ломоносова в лингвистике.

Уметь группировать части речи, определять вид, спряжение глагола, образовывать указанные формы глагола, производить морфологический разбор изученных частей речи; уметь группировать слова по имеющимся в них орфограммам; подбирать примеры с изученными видами орфограмм; правильно писать слова с изученными видами орфограмм; графически обозначать условия выбора правильных написаний; определять тип и стиль текста; языковые средства, характерные для указанного стиля; определять основную мысль текста; уметь передавать свое впечатление от картины в форме письма.

	(Р) Текст
	§ 7
	1
	Знать определение текста, название наименьшей части текста, средства связи предложений в тексте, определение абзаца; смысловые типы текстов.

Уметь составлять текст из указанных предложений, определять средства связи предложений в тексте; доказывать принадлежность к тексту данной группы предложений; определять тип текста, доказывать принадлежность текста к названному типу; делить текст на абзацы; озаглавливать текст.

	(Р) Стили литературного языка
	§ 8
	1
	Знать определение литературного языка, формы литературного языка (письменную и устную); стили (научный, официально-деловой, публицистический, разговорный), их признаки, отличия друг от друга; знать жанры, характерные для различных стилей; отличия языка художественной литературы от стилей литературного языка.

Уметь определять принадлежность текста к тому или иному стилю, доказывать принадлежность текста к названному стилю, определять принадлежность жанра к тому или иному стилю.

	Контрольный диктант
	 
	1
	 

	МОРФОЛОГИЯ. ОРФОГРАФИЯ. КУЛЬТУРА РЕЧИ
Причастие (25 + 6)

	Причастие как часть речи
	§ 9
	1
	Знать характеристику причастия по значению, морфологические признаки глагола и прилагательного у причастия, синтаксическую роль причастия в предложении.

Уметь различать причастия и прилагательные, находить причастия в тексте, определять признаки прилагательного и глагола у причастий, определять синтаксическую роль причастия в предложении, уметь доказать принадлежность причастия к самостоятельным частям речи в форме рассуждения.

	(Р) Публицистический стиль
	§ 10
	1
	Знать особенности публицистического стиля, его жанры; языковые средства публицистического стиля; виды публичных общественно-политических выступлений и их структуру.

Уметь находить тексты, написанные в публицистическом стиле; определять признаки публицистического стиля в указанных текстах; доказывать принадлежность текста к публицистическому стилю; уметь составлять устное выступление-обращение в публицистическом стиле.

	Склонение причастий и правописание гласных в падежных окончаниях причастий
	§ 11
	1
	Знать о склонении полных причастий в единственном и множественном числе; условия выбора гласных в падежных окончаниях причастий.

Уметь согласовывать причастия с существительными, образовывать указанные формы причастий; уметь правильно писать гласные в падежных окончаниях причастий, графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Причастный оборот. Выделение причастного оборота запятыми
	§ 12
	2
	Знать определение причастного оборота; что в предложении причастный оборот является одним членом предложения (определением); место причастного оборота по отношению к определяемому слову; условия выделения причастного оборота на письме.

Уметь находить причастные обороты и определяемые слова, к которым они относятся; определять место причастного оборота по отношению к определяемому слову; правильно расставлять запятые при причастном обороте; строить предложения с причастным оборотом; находить и исправлять ошибки в построении предложений с причастным оборотом.

	(Р) Описание внешности человека
	§ 13
	1
	Знать об описании как о смысловом типе текста; особенности описания внешности человека: структуру текста, языковые особенности (в том числе специальные «портретные слова»).

Уметь находить элементы описания внешности человека в тексте (в том числе «портретные слова»); определять роль описания отдельных элементов внешности человека для передачи особенностей его характера; различать официально-деловой и художественный стили описания человека.

	Действительные и страдательные причастия
	§ 14
	1
	Знать определение действительных и страдательных причастий, ход рассуждения по разграничению действительных и страдательных причастий.

Уметь разграничивать действительные и страдательные причастия, находить и исправлять ошибки в смешении действительных и страдательных причастий.

	Краткие и полные страдательные причастия
	§ 15
	1
	Знать о том, что страдательные причастия настоящего и прошедшего времени имеют полную и краткую форму; знать формы изменения кратких страдательных причастий, их синтаксическую роль в предложении; сходство и различие в изменении полных и кратких страдательных причастий; ударение в кратких страдательных причастиях (взятá, переведенá, привезенá и др.).

Уметь образовывать краткие страдательные причастия, определять их синтаксическую роль в предложении; правильно ставить ударение в полных и кратких страдательных причастиях.

	Действительные причастия настоящего времени. Гласные в суффиксах действительных причастий настоящего времени
	§ 16
	2
	Знать, как образуются действительные причастия настоящего времени; суффиксы действительных причастий настоящего времени; условия выбора гласных у (ю) и а (я) в суффиксах действительных причастий настоящего времени.

Уметь образовывать действительные причастия настоящего времени; правильно выбирать и писать гласные у (ю) и а (я) в действительных причастиях настоящего времени; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Действительные причастия прошедшего времени
	§ 17
	1
	Знать, как образуются действительные причастия прошедшего времени; суффиксы действительных причастий прошедшего времени.

Уметь образовывать действительные причастия прошедшего времени; разграничивать действительные причастия настоящего, и прошедшего времени, группировать словосочетания с названными причастиями; заменять в предложении глаголы действительными причастиями настоящего и прошедшего времени.

	(Р) Изложение с изменением формы действующего лица
	Упр. 100
	1
	Знать особенности изложения с изменением формы действующего лица. Уметь составлять вопросный план исходного текста; выявлять ключевые слова текста; излагать тему исходного текста с изменением лица.

	Страдательные причастия настоящего времени. Гласные в суффиксах страдательных причастий настоящего времени
	§ 18
	2
	Знать, как образуются страдательные причастия настоящего времени; суффиксы страдательных причастий настоящего времени; условия выбора гласных е и и в суффиксах страдательных причастии настоящего времени.

Уметь образовывать страдательные причастия настоящего времени; заменять действительные причастия настоящего времени страдательными; правильно выбирать и писать гласные е и и в суффиксах страдательных причастий настоящего времени; графически обозначать условия выбора правильных написаний; уметь выражать указанные мысли сжато, используя причастный оборот.

	Страдательные причастия прошедшего времени
	§ 19
	1
	Знать, как образуются страдательные причастия прошедшего времени; суффиксы страдательных причастий прошедшего времени. Уметь образовывать страдательные причастия прошедшего времени; находить страдательные причастия прошедшего времени; определять форму причастий.

	Гласные перед н в полных и кратких страдательных причастиях
	§ 20
	1
	Знать условия выбора гласных перед н в полных и кратких страдательных причастиях, ход рассуждения для выбора гласных перед н в названных причастиях.

Уметь применять ход рассуждения для выбора гласных перед н в полных и кратких страдательных причастиях; правильно выбирать и писать слова с изучаемой орфограммой; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Одна и две буквы н в суффиксах страдательных причастий прошедшего времени. Одна буква н в отглагольных прилагательных
	§ 21
	2
	Знать причины возникновения трудностей при написании н и нн в причастиях; условия выбора н и нн в суффиксах страдательных причастий прошедшего времени и в отглагольных прилагательных; ход рассуждения для разграничения страдательных причастий прошедшего времени и отглагольных прилагательных, выбор н и нн в суффиксах; знать слова-исключения; ударение в полной форме действительных и страдательных причастий прошедшего времени.

Уметь образовывать страдательные причастия прошедшего времени; разграничивать страдательные причастия прошедшего времени и отглагольные прилагательные; правильно писать н и нн в суффиксах причастий и отглагольных прилагательных; графически обозначать условия выбора правильных написаний; уметь писать слова-исключения; уметь правильно ставить ударение в полной форме действительных и страдательных причастий прошедшего времени (поднявший — пóднятый, начáвший — нáчатый и др.).

	Одна и две буквы н в суффиксах кратких страдательных причастий и в кратких отглагольных прилагательных
	§ 22
	2
	Знать об условиях перехода причастий в прилагательные; знать условия выбора н и нн в суффиксах кратких страдательных причастий и в кратких отглагольных прилагательных; ход рассуждения для разграничения кратких страдательных причастий и кратких отглагольных прилагательных, выбор н и нн в суффиксах.

Уметь образовывать краткие страдательные причастия прошедшего времени, заменять глаголы краткими страдательными причастиями, разграничивать краткие страдательные причастия и краткие отглагольные прилагательные; правильно писать н или нн в суффиксах кратких страдательных причастий и в кратких отглагольных прилагательных; графически обозначать условия выбора правильных написаний; уметь описывать внешность друзей, знакомых по фотографии.

	(Р) Выборочное из​ложение с описанием внешности (отрывок из рассказа М. А. Шолохова «Судьба человека»)
	Упр. 130
	1
	Знать особенности выборочного изложения (воспроизведение одной из подтем, находящейся в разных частях исходного текста), структуру текста типа описание, его языковые особенности.

Уметь определять основную мысль изложения; выделять в частях исходного текста подтему (описание внешности человека); составлять план изложения; излагать подтему исходного текста.

	Морфологический разбор причастия
	§ 23
	1
	Знать порядок морфологического разбора причастия.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) причастия.

	Контрольный диктант
	 
	1
	 

	Слитное и раздельное написание не с причастиями
	§ 24
	2
	Знать условия выбора слитного и раздельного написания не с причастиями, прилагательными, существительными.

Уметь правильно писать не с причастиями; графически обозначать условия выбора правильных написаний; разграничивать приставку не- и частицу не с причастиями; определять виды орфограмм, связанные со слитным и раздельным написанием не со словами других частей речи; находить и исправлять ошибки в группировке примеров со слитным и раздельным написанием не с разными частями речи (существительными, прилагательными, причастиями).

	Буквы е и ё после шипящих в суффиксах страдательных причастий прошедшего времени
	§ 25
	1
	Знать условия выбора букв е и ё после шипящих в суффиксах страдательных причастий прошедшего времени; букв е и ё после шипящих в суффиксах и окончаниях существительных, в суффиксах прилагательных, окончаниях глаголов, в корнях слов разных частей речи.

Уметь правильно писать буквы е и ё после шипящих в суффиксах страдательных причастий прошедшего времени; графически обозначать условия выбора правильных написаний; группировать слова с буквами о, е, ё после шипящих по видам орфограмм.

	(Р) Сочинение по личным наблюдениям на тему «Вы с ним знакомы»
	Упр. 
145–146
	2
	Знать приемы собирания, оформления и систематизации материалов к сочинению, замысел предстоящего сочинения-описания внешности человека; особенности построения текста описательного характера.

Уметь собирать материалы к сочинению: определять, что относится к теме будущего сочинения; фиксировать свои наблюдения и мысли; систематизировать материалы; в письменной форме составлять собственный текст-описание внешности человека по личным наблюдениям.

	Повторение
	 
	1
	 

	Контрольный диктант
	 
	1
	 

	Работа над ошибками, допущенными учащимися в контрольном диктанте
	 
	1
	 

	Деепричастие (10 + 2)

	Деепричастие как часть речи
	§ 26
	1
	Знать характеристику деепричастия по значению, признаки глагола и наречия у деепричастия, синтаксическую роль деепричастия в предложении; знать, что основное и добавочное действия, обозначенные глаголом-сказуемым и деепричастием, относятся к одному и тому же лицу (предмету).

Уметь находить слова, обозначающие основные и добавочные действия, в предложениях; определять синтаксическую роль деепричастия; находить и исправлять ошибки в употреблении деепричастий; определять вид деепричастий.

	Деепричастный оборот. Запятые при деепричастном обороте
	§ 27
	3
	Знать определение деепричастного оборота; что в предложении деепричастный оборот является одним членом предложения (обстоятельством); место деепричастного оборота по отношению к глаголу; условия выделения одиночных деепричастий и деепричастных оборотов на письме.

Уметь находить деепричастные обороты и глаголы, к которым они относятся; заменять указанные глаголы и словосочетания с неопределенной формой глагола деепричастиями и деепричастными оборотами; распространять предложения за счет включения в них деепричастного оборота; правильно расставлять запятые при одиночном деепричастии и деепричастном обороте; составлять предложения по указанным схемам; правильно строить предложения с деепричастным оборотом.

	Раздельное написание не с деепричастиями
	§ 28
	1
	Знать условия раздельного написания не с деепричастиями, глаголами, причастиями, прилагательными, существительными.

Уметь правильно писать не с деепричастиями; графически обозначать условия правильных написаний; правильно писать частицу не и приставку не- со словами других частей речи (глаголами, причастиями, прилагательными, существительными).

	Деепричастия несовершенного вида
	§ 29
	1
	Знать, что деепричастия несовершенного вида обозначают незаконченное добавочное действие; знать, как образуются деепричастия несовершенного вида; суффиксы деепричастий несовершенного вида.

Уметь образовывать деепричастия несовершенного вида; заменять глаголы деепричастиями несовершенного вида; находить и выделять на письме деепричастные обороты; уметь правильно ставить ударение в деепричастиях несовершенного вида (чéрпая, балýясь и др.).

	Деепричастия совершенного вида
	§ 30
	2
	Знать, что деепричастия совершенного вида обозначают законченное добавочное действие; знать, как образуются деепричастия совершенного вида; суффиксы деепричастий совершенного вида.

Уметь находить исходную форму глагола, от которого образовано деепричастие; образовывать деепричастия совершенного вида; заменять глаголы деепричастиями совершенного и несовершенного вида; заменять причастия совершенного и несовершенного вида деепричастиями; находить и выделять на письме деепричастные обороты.

	(Р) Сочинение-рассказ на основе картины С. Григорьева «Вратарь» от имени одного из действующих лиц картины
	Упр. 187
	2
	Знать особенности текста-повествования; особенности описания действий; главное в рассказе.

Уметь описывать действия, используя деепричастия; создавать текст-повествование с элементами описания на основе изображенного на картине от имени одного из действующих лиц картины (с учетом ситуации, мотивов и адресата рассказа).

	Морфологический разбор деепричастия
	§ 31
	1
	Знать порядок морфологического разбора деепричастия.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) деепричастия.

	Повторение
	 
	1
	 

	Наречие (28 + 6)

	Наречие как часть речи
	§ 32
	2
	Знать значение наречия; вопросы, на которые оно отвечает; знать, что наречия не изменяются, синтаксическую роль наречия в предложении.

Уметь находить наречия в тексте; группировать словосочетания с наречиями, относящимися к глаголам, причастиям, деепричастиям прилагательным, другим наречиям; находить и исправлять ошибки в употреблении наречий.

	Смысловые группы наречий
	§ 33
	2
	Знать лексико-синтаксические значения, выражаемые наречиями; вопросы, на которые отвечают смысловые группы наречий.

Уметь определять лексико-синтаксические значения, выражаемые наречиями; группировать наречия по их значению; определять вопросы, на которые они отвечают; определять синтаксическую роль наречий в предложении; употреблять наречия для связи предложений в тексте; находить и исправлять ошибки в употреблении наречий.

	(Р) Сочинение в форме дневниковых записей (по картине И. Попова «Первый снег»)
	Упр. 211
	1
	Знать языковые особенности текста в форме дневниковых записей. Уметь составлять текст в форме дневниковых записей по данному началу.

	Степени сравнения наречий
	§ 34
	2
	Знать степени сравнения наречий (сравнительную и превосходную), способы образования форм степеней сравнения наречий; различение наречий и прилагательных в форме сравнительной степени.

Уметь образовывать разные формы степеней сравнения, находить наречия в форме сравнительной степени в тексте, различать наречия и прилагательные в форме сравнительной степени.

	Морфологический разбор наречия
	§ 35
	1
	Знать порядок морфологического разбора наречия.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) наречия.

	(Р) Сочинение-рас​суждение на тему «Прозвища»
	Упр. 217
	1
	Знать особенности композиции текста-рассуждения.

Уметь создавать текст-рассуждение на заданную тему.

	Слитное и раздельное написание не с наречиями на -о и -е
	§ 36
	3
	Знать условия выбора слитного и раздельного написания не с наречиями на -о и -е; знать о разграничении наречий с не и кратких прилагательных с не.

Уметь правильно писать не с наречиями на -о и -е; графически обозначать условия выбора правильных написаний; разграничивать приставку не- и частицу не с наречиями на -о и -е; разграничивать наречия с не и краткие прилагательные с не; определять виды орфограмм, связанные со слитным и раздельным написанием не со словами других частей речи.

	Буквы е и и в приставках не- и ни- отрицательных наречий
	§ 37
	3
	Знать условия выбора букв е и и в приставках не- и ни- отрицательных наречий, отрицательных местоимений.

Уметь правильно выбирать и писать буквы е и и в приставках не- и ни- в отрицательных наречиях, отрицательных местоимениях; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Одна и две буквы н в наречиях на -о и -е
	§ 38
	2
	Знать условия выбора одной и двух букв н в наречиях на -о и
-е. Уметь правильно писать слова с изученной орфограммой; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	(Р) Описание действий
	§ 39
	1
	Знать особенности описания действий как вида текста, его структуру, языковые особенности.

Уметь описывать действия и процессы труда; собирать материалы наблюдений за указанными процессами труда; находить и устранять ошибки в последовательности описания действий; создавать исправленный вариант текста описания действий разговорного стиля.

	(Р) Сочинение в форме репортажа или интервью о процессе труда по личным наблюдениям
	Упр. 240
	1
	Знать особенности жанров публицистического стиля — репортажа и интервью, их языковые особенности, композицию; определять и формулировать основную мысль сочинения.

Уметь создавать текст в форме репортажа или интервью с описанием действий по личным наблюдениям; раскрывать основную мысль сочинения.

	Буквы о и е после шипящих на конце наречий
	§ 40
	1
	Знать условия выбора букв о и е после шипящих на конце наречий; о, е, ё после шипящих в разных частях слова различных частей речи.

Уметь правильно писать слова с изученной орфограммой; о, е, ё после шипящих в разных частях слова различных частей речи; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Буквы о и а на конце наречий
	§ 41
	2
	Знать условия выбора букв о и а на конце наречий.

Уметь правильно писать слова с изученной орфограммой; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	(Р) Подробное изложение с элементами сочинения
	Упр. 248
	1
	Знать характеристики подробного изложения, композицию рассказа, порядок следования частей рассказа.

Уметь письменно пересказывать исходный текст с элементами сочинения.

	(Р) Описание внешности и действий человека по картине Е. Н. Широкова «Друзья»
	Упр. 249
	1
	Знать особенности описания внешности и действий человека, композицию рассказа по картине.

Уметь создавать рассказ на основе изображенного на картине с описанием внешности и действий человека от имени персонажа картины (или от своего имени).

	Дефис между частями слова в наречиях
	§ 42
	3
	Знать условия выбора дефиса между частями слова в наречиях; различение наречий с приставками и омонимичных сочетаний.

Уметь правильно писать слова с изученной орфограммой; графически обозначать условия выбора правильных написаний; различать наречия с приставками и омонимичные сочетания.

	Слитное и раздельное написание приставок в наречиях, образованных от существительных и количественных числительных
	§ 43
	2
	Знать условия слитного и раздельного написания приставок в наречиях, образованных от существительных и количественных числительных.

Уметь правильно писать слова с изученным видом орфограммы; графически обозначать условия выбора правильных написаний; уметь правильно ставить ударение в наречиях; пользоваться орфографическим словарем.

	Мягкий знак после шипящих на конце наречий
	§ 44
	1
	Знать условия выбора употребления мягкого знака после шипящих на конце наречий; виды орфограмм, связанных с употреблением и неупотреблением мягкого знака после шипящих на конце слова.

Уметь правильно писать слова с изученным видом орфограммы; графически обозначать условия выбора правильных написаний; группировать слова, связанные с употреблением и неупотреблением мягкого знака после шипящих на конце слова, по видам орфограмм.

	Повторение
	 
	2
	 

	Контрольный диктант
	 
	1
	 

	Работа над ошибками, допущенными учащимися в контрольном диктанте
	 
	1
	 

	Категория состояния (4 + 2)

	Категория состояния как часть речи
	§ 45
	2
	Знать значение категории состояния; знать, что слова категории состояния не изменяются; что состояние может быть выражено и в положительной, и в сравнительной степени; синтаксическую роль слов категории состояния в предложении; разграничение наречий и категории состояния.

Уметь находить слова категории состояния; определять, к каким группам по значению относятся слова категории состояния; определять синтаксическую роль слов категории состояния в предложении; разграничивать наречия и слова категории состояния в предложениях и в тексте.


	Морфологический разбор категории состояния
	§ 46
	2
	Знать план морфологического разбора категории состояния.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) слов категории состояния.

	(Р) Сжатое изложение с описанием состояния природы
(К. Г. Паустовский. «Обыкновенная земля»)
	Упр. 281
	1
	Знать характеристики сжатого изложения; знать об обобщенной форме передачи исходного текста.

Уметь анализировать текст с целью выявления существенных фактов; излагать отобранный материал обобщенными языковыми средствами (в устной и письменной форме).

	(Р) Сочинение на лингвистическую тему
	Упр. 282
	1
	Уметь создавать текст-рассуждение на лингвистическую тему.

	СЛУЖЕБНЫЕ ЧАСТИ РЕЧИ (1)

	Самостоятельные и служебные части речи
	§ 47
	1
	Знать перечень служебных частей речи; отличие служебных частей речи от самостоятельных.

Уметь находить служебные части речи в тексте, классифицировать их.

	Предлог (11 + 2)

	Предлог как часть речи
	§ 48
	2
	Знать определение предлога как служебной части речи; значения, выражаемые предлогами; синтаксическую роль предлога: способность функционировать только внутри словосочетания.

Уметь группировать словосочетания по способам связи слов в них; составлять словосочетания, используя в качестве средства связи слов указанные предлоги; группировать словосочетания по значению предлога.

	Употребление предлогов
	§ 49
	2
	Знать об однозначных и многозначных предлогах.

Уметь определять значения предлогов в словосочетаниях; употреблять нужный падеж зависимого существительного с предлогом в словосочетании; составлять словосочетания с использованием подходящих по смыслу предлогов; находить и исправлять ошибки в употреблении предлогов с падежом существительных; пользоваться в речи предлогами-синонимами.

	Непроизводные и производные предлоги
	§ 50
	2
	Знать неморфологический способ образования производных предлогов; отличия производных предлогов от непроизводных.

Уметь находить непроизводные и производные предлоги; отличать производные предлоги от непроизводных; определять самостоятельные части речи, из которых образованы предлоги; уметь правильно употреблять существительные с предлогами по, благодаря, согласно, вопреки; находить и исправлять ошибки в употреблении производных и непроизводных предлогов.

	Простые и составные предлоги
	§ 51
	1
	Знать, какие предлоги являются простыми, какие — составными; какие предлоги чаще употребляются в деловой речи.

Уметь находить простые и составные предлоги; группировать словосочетания с простыми и составными предлогами.

	Морфологический разбор предлога
	§ 52
	1
	Знать порядок морфологического разбора предлога.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) предлога.

	(Р) Рассказ-репортаж на основе увиденного на картине (А. В. Сайкина. «Детская спортивная школа») по данному началу
	Упр. 307
	2
	Знать особенности рассказа-репортажа, его композицию, описание внешности и действий человека.

Уметь создавать рассказ-репортаж на основе изображенного на картине по данному началу с описанием внешности и действий человека.

	Слитное и раздельное написание производных предлогов
	§ 53
	3
	Знать условия выбора слитного и раздельного написания производных предлогов; различение на письме омонимичных производных предлогов и наречий, предлогов и существительных.

Уметь правильно писать производные предлоги с изученным видом орфограммы; графически обозначать условия выбора правильных написаний; различать на письме омонимичные формы производных предлогов и наречий, предлогов и существительных.

	Союз (16 + 2)

	Союз как часть речи
	§ 54
	1
	Знать определение союза как служебной части речи; синтаксическую роль союза: связь однородных членов и простых предложений в составе сложного.

Уметь узнавать союзы, соединяющие однородные члены в простом предложении и простые предложения в составе сложного; определять смысловые отношения, выражаемые с помощью союзов, между простыми предложениями в составе сложного; уметь пользоваться в речи союзами-синонимами.

	Простые и составные союзы
	§ 55
	1
	Знать, какие союзы являются простыми, какие — составными.

Сведения о Ф. И. Буслаеве и его книге «О преподавании отечественного языка».

Уметь находить простые и составные союзы; составлять предложения с составными союзами.

	Союзы сочинительные и подчинительные
	§ 56
	2
	Знать о делении союзов на сочинительные и подчинительные.

Уметь находить и разграничивать сочинительные и подчинительные союзы в предложении; составлять сложные предложения с сочинительными и подчинительными союзами; разграничивать сложносочиненные и сложноподчиненные предложения.

	Запятая между простыми предложениями в союзном сложном предложении
	§ 57
	1
	Знать об употреблении запятой между предложениями в союзном сложном предложении.

Уметь находить границу между простыми предложениями в составе союзных сложных; употреблять запятую между простыми предложениями в составе союзных сложных; определять грамматические основы сложных предложений; составлять схемы союзных сложных предложений; составлять союзные сложные предложения по указанным схемам.

	Сочинительные союзы
	§ 58
	2
	Знать группы сочинительных союзов по значению (соединительные, противительные, разделительные); перечень союзов, входящих в каждую группу; текстообразующую роль союзов.

Уметь различать группы сочинительных союзов по значению; располагать части составных союзов (как... так и, не только... но и, не то... не то и др.) перед разными однородными членами и частями союзного сложного предложения; уметь употреблять запятую перед второй частью составных союзов; употреблять запятую между однородными членами предложения; составлять простые и сложносочиненные предложения по указанным схемам.

	Подчинительные союзы
	§ 59
	2
	Знать группы подчинительных союзов по значению; перечень союзов, входящих в каждую группу.

Уметь определять значения подчинительных союзов; группировать сложные предложения по значению подчинительных союзов; составлять сложные предложения из простых с использованием подчинительных союзов; составлять сложные предложения с подчинительными союзами по указанным схемам.

	Морфологический разбор союза
	§ 60
	1
	Знать порядок морфологического разбора союза.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) союза.

	(Р) Сочинение-рас​суждение на дискуссионную тему «Книга — наш друг и советчик»
	Упр. 343
	2
	Знать структуру текста-рассуждения, его языковые особенности, особенности публицистического стиля.

Уметь подбирать необходимые материалы к сочинению на указанную тему; составлять план сочинения-рассуждения; создавать текст-рассуждение на дискуссионную тему.

	Слитное написание союзов также, тоже, чтобы
	§ 61
	3
	Знать условия различения на письме союзов также, тоже, чтобы, зато и омонимичных форм наречия и местоимения с частицами, местоимения с предлогом.

Уметь различать на письме союзы также, тоже, чтобы, зато и омонимичные формы; правильно писать союзы с изученной орфограммой; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Повторение сведений о предлогах и союзах
	 
	2
	 

	Контрольный диктант
	 
	1
	 

	Частицы (18 + 4)

	Частица как часть речи
	§ 62
	1
	Знать определение частицы как части речи.

Уметь находить частицы, которые вносят дополнительные оттенки значения в предложение, и частицы, которые служат для образования наклонений глагола.

	Разряды частиц. Формообразующие частицы
	§ 63
	2
	Знать о делении частиц на разряды по значению (формообразующие и смысловые); знать перечень формообразующих частиц, о раздельном написании частицы бы со словами.

Уметь определять роли частицы бы; различать на письме союз чтобы и местоимение что с частицей бы; находить слова с формообразующими частицами; употреблять формообразующие частицы в предложении.

	Смысловые частицы
	§ 64
	3
	Знать смысловые частицы и их назначение в предложении; стили речи, в которых употребляются смысловые частицы; группы смысловых частиц.

Уметь находить смысловые частицы в предложении, определять группы смысловых частиц; уметь выразительно читать предложения со смысловыми частицами; определять смысловые оттенки, которые вносят частицы в предложение; употреблять подходящие по смыслу частицы в указанных предложениях.

	Раздельное и дефисное написание частиц
	§ 65
	2
	Знать условия выбора раздельного и дефисного написания частиц.

Уметь правильно писать частицы с изученным видом орфограммы; графически объяснять условия выбора правильных написаний.

	(Р) Сочинение-рассказ с использованием сюжета картины (К. Ф. Юон. «Конец зимы. Полдень»)
	Упр. 382
	2
	Знать особенности рассказа по изображенному на картине; роль описаний в рассказе.

Уметь составлять текст-рассказ по изображенному на картине; произносить этот текст (не читая).

	Морфологический разбор частицы
	§ 66
	1
	Знать порядок морфологического разбора частицы.

Уметь производить морфологический разбор (устный и письменный) частицы.


	Отрицательные частицы не и ни
	§ 67
	2
	Знать, что частица не может придавать отрицательное значение всему предложению или отдельным его членам; о положительном смысле предложения при наличии в нем двойного отрицания; знать функции выражения отрицания, утверждения и усиления отрицания частицы ни.

Уметь определять значения, выражаемые частицами не и ни в предложениях; составлять предложения, в которых частица ни служит для выражения отрицания, утверждения и усиления отрицания.

	Различение частицы и приставки не-
	§ 68
	2
	Знать условия раздельного и слитного написания не с разными частями речи.

Уметь правильно писать слова разных частей речи с не; графически объяснять условия выбора правильных написаний; группировать предложения по способу написания не с разными частями речи; составлять словосочетания, которые включали бы причастия с частицей и приставкой не-; составлять таблицу изученных видов орфограмм с не.

	(Р) Сочинение-рас​сказ по данному сюжету
	Упр. 402
	2
	Знать особенности рассказа по данному сюжету; роль описаний в рассказе; роль возможного диалога.

Уметь составлять текст-рассказ по данному сюжету от лица одного из его героев.

	Частица ни, приставка ни-, союз ни — ни
	§ 69
	2
	Знать о различении на письме частицы ни, приставки ни-, союза ни — ни.

Уметь различать на письме частицу ни, приставку ни; союз ни — ни; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Повторение
	 
	1
	 

	Контрольный диктант
	 
	1
	 

	Работа над ошибками, допущенными учащимися в контрольном диктанте
	 
	1
	 

	Междометие (4)

	Междометие как часть речи
	§ 70
	2
	Знать определение междометия как особой части речи; назначение междометий в языке; отличие междометий от самостоятельных и служебных частей речи; производные и непроизводные междометия; употребление междометий в значении других частей речи.

Уметь находить междометия в предложении; группировать предложения с междометиями по семантике междометий; разграничивать междометия и омонимичные самостоятельные части речи; интонационно выделять междометия.

	Дефис в междометиях. Знаки препинания при междометиях
	§ 71
	2
	Знать условия употребления дефиса в междометиях, о знаках препинания при междометиях.

Уметь правильно писать слова с изученным видом орфограммы; графически обозначать условия выбора правильных написаний; выделять междометия знаками препинания; составлять диалог, включая в него междометия; выразительно читать предложения с междометиями.

	Повторение и систематизация изученного в VI–VII классах (12 + 2)

	Разделы науки о русском языке
	§ 72
	1
	Знать разделы науки о языке; единицы языка, изучаемые в них; роль русского языка как средства общения народов в нашей стране, его место в международной жизни.

Уметь рассказывать о разделах науки о русском языке и единицах языка, о роли языка в нашей стране и о его месте в международной жизни в форме научного описания.

	(Р) Текст. Стили речи
	§ 73
	1
	Знать признаки текста; виды текста, их отличие друг от друга; стили речи и их особенности, их отличие друг от друга; группировку жанров по стилям речи.

Уметь определять вид текста, принадлежность текста к стилю речи; группировать жанры по стилям речи; доказывать принадлежность текста к стилю речи.

	(Р) Контрольное сочинение на предложенную тему
	Упр. 428
	1
	 

	Фонетика. Графика
	§ 74
	1
	Знать определение фонетики и графики как разделов науки о языке; назначение букв, взаимоотношение звуков и букв в языке; порядок фонетического разбора слова.

Уметь рассказывать о звуках русского языка, о назначении алфавита в форме научного описания; группировать слова, в которых буквы не совпадают и совпадают с произношением; производить фонетический разбор слов.

	Лексика и фразеология
	§ 75
	1
	Знать определение лексики и фразеологии как разделов науки о языке; назначение слов и фразеологизмов в языке; отличие лексического значения от грамматического; общее и различное у синонимов, антонимов; роль диалектных, жаргонных, профессиональных, устаревших слов в художественных произведениях; словари русского языка.

Уметь рассказывать о назначении слов и фразеологизмов в форме научного описания; определять лексическое и грамматическое значение слов; составлять словосочетания с многозначными словами; находить диалектные слова и определять их значение.

	Морфемика. Словообразование
	§ 76
	1
	Знать определение морфемики и словообразования как разделов науки о языке; назначение значимых частей слова; способы образования слов; порядок разбора слова по составу и словообразовательного разбора.

Уметь рассказывать о строении и образовании слов в форме научного описания; группировать слова по способам их образования; обозначать состав слов и подбирать исходное слово; производить разбор слова по составу и словообразовательный разбор.

	Морфология
	§ 77
	2
	Знать определение морфологии как раздела науки о языке; определение части речи; три группы частей речи в русском языке; морфологические признаки частей речи; синтаксическую роль частей речи; морфологический разбор слова.

Уметь рассказывать о частях речи в форме научного описания; определять части речи в предложении; определять синтаксическую роль указанных частей речи; производить морфологический разбор слов.

	Орфография
	§ 78
	2
	Знать определение орфографии как раздела науки о языке; определение орфограммы; буквенные и небуквенные орфограммы; опознавательные приметы орфограмм; места орфограмм в слове и между словами; условия выбора орфограмм.

Уметь рассказывать об основных орфографических понятиях в форме научного описания; находить орфограммы, правильно писать слова с изученными видами орфограмм; определять места нахождения орфограмм, виды орфограмм; графически обозначать условия выбора правильных написаний.

	Синтаксис
	§ 79
	1
	Знать определение синтаксиса как раздела науки о языке; назначение словосочетаний и предложений в языке; строение словосочетаний; способы выражения главных членов предложения; виды предложений по цели высказывания, по наличию и отсутствию второстепенных членов предложения; синтаксический разбор предложения.

Уметь находить словосочетания; выделять главное слово в словосочетании; определять виды предложений по цели высказывания; находить предложения с однородными членами и определять, какими членами предложения они являются; находить предложения с деепричастными оборотами; сложные предложения.

	Пунктуация
	§ 80
	2
	Знать определение пунктуации как раздела науки о языке; о связи между синтаксисом и пунктуацией; условия постановки различных знаков завершения; условия постановки знаков препинания между однородными членами, между частями сложного предложения, при обращениях, междометиях, при прямой речи и диалоге.

Уметь правильно расставлять знаки препинания, объяснять условия выбора постановки знаков препинания.

	(Р) Заключительный урок
	 
	1
	Знание учащимися своих достижений в изучении родного языка; задачи на лето.


МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ
К ИЗУЧЕНИЮ РАЗДЕЛА
«МОРФОЛОГИЯ» В VII КЛАССЕ
      Цели изучения морфологии, реализованные в учебнике для VII класса, те же, что и в учебниках русского языка для V и VI классов: способствовать 1) общему образованию учащихся; 2) развитию их логического мышления, умения рассуждать, строить умозаключения; 3) овладению русским литературным языком в устной и письменной форме. Важно подчеркнуть, что система изучения морфологии в VII классе, как и в предыдущих классах, построена на основе обобщенных понятий. Этот подход позволяет избежать догматизма и формализма при изучении строя языка, облегчить и ускорить процесс его усвоения, опираясь на чувство языка и владения им.

      К VII классу ученики должны уже свободно оперировать обобщенными морфологическими понятиями, принципами классификации частей речи и обобщенными морфологическими признаками. Морфологические знания, умения и навыки на этом этапе становятся для учащихся тем инструментом, с помощью которого они способны получить знания о вновь изучаемых частях речи. Именно поэтому в VII классе возрастает объем самостоятельной работы учеников. Изучение морфологии на данном этапе предполагает формирование не только языковой компетенции учащихся, но и культуры мышления и уже на этой основе совершенствование речевой культуры, развитие коммуникативных умений и навыков.

      Экспериментальное обучение показало, что учащиеся способны оценить полезность единого подхода — на основе обобщенных понятий — к изучению всех морфологических тем. По мнению одного из учеников, изученное повторяется мгновенно: «...мы вплетаем изученный материал в еще не изученный».

      В связи с усилением семантического подхода к представлению языковых явлений, заложенного в V и VI классах, в учебнике VII класса произведены изменения: причастие и деепричастие представлены как самостоятельные части речи; наречия и частицы даны в иной классификации; введена новая тема — «Категория состояния».
 

ПРИЧАСТИЕ И ДЕЕПРИЧАСТИЕ
      В лингвистике вопрос о частеречной принадлежности причастий и деепричастий был и остается дискуссионным. Тесная связь причастий с глаголом и с именем прилагательным дает повод относить их как к прилагательным (отглагольные прилагательные у Л. А. Булаховского, прилагательные у В. А. Богородицкого), так и к неспрягаемым формам глагола, а также к гибридным глагольно-прилагательным формам (В. В. Виноградов). Совмещение признаков глагола и наречия у деепричастий также является основанием для отнесения последних либо к наречиям, либо к глаголам. В школьной традиции причастия и деепричастия принято рассматривать как неспрягаемые формы глагола. Синкретизм причастий и деепричастий вызывает у учеников трудности при определении их места в системе частей речи, и в частности отнесении их к глагольным формам. В то же время принятый в учебниках для V, VI и VII классов принцип анализа морфологических явлений на основе обобщенных понятий приводит учеников к осмыслению данного разряда слов как не принадлежащих ни к глаголу или прилагательному (причастие), ни к глаголу или наречию (деепричастие). Именно поэтому экспериментальное обучение показало целесообразность выделения причастий и деепричастий в самостоятельные части речи.

      В пользу такого представления говорит и другое обстоятельство. К VII классу дети должны овладеть принципами классификации частей речи на основе совокупности признаков, что позволяет шире использовать проблемные методы обучения при изучении причастия и деепричастия, увеличивать долю самостоятельного анализа данных языковых явлений. При таком подходе на уроках русского языка ученики не только овладевают лингвистическими знаниями, не только развивают коммуникативные умения и навыки, но и учатся учиться — не только получать знания, но и добывать их; уметь рассуждать вслух, сознательно работать над совершенствованием своей речи.
 

НАРЕЧИЕ
      Наречие как самостоятельная часть речи выделяется на основе значения, морфологических признаков и синтаксической функции. В учебнике для VII класса наречия представлены в классификации, принятой в научных грамматиках. По значению (семантике) наречия делятся на две группы: определительные и обстоятельственные. К первой группе наречий (определительные) относятся слова, обозначающие качество действия, образ и способ действия или количественные оттенки действия, состояния и качества. Ко второй группе наречий (обстоятельственные) относятся слова, обозначающие временные и пространственные обстоятельства, при которых совершается действие, а также наречия, выражающие причину и цель действия.

      В современном русском языке преобладают определительные наречия: по данным словарей их насчитывается около 6 тысяч. Обстоятельственных наречий значительно меньше — около 260.

      В группе определительных наречий выделяются следующие разряды:

      1) качественные наречия (отвечают на вопрос как?): хорошо, безобразно, игриво, кое-как, иронически, вызывающе и др.;
      2) количественные наречия, обозначающие: неопределенное количество (отвечают на вопрос сколько?) — много, мало, несколько, почти, приблизительно и др.; определенное количество, меру (отвечают на вопросы сколько раз? во сколько раз? на сколько частей?) — дважды, вдвое, надвое и др.; степень (отвечают на вопрос в какой степени?);
      3) наречия образа и способа действия (отвечают на вопросы как? каким образом?): пешком, вплотную, нараспев, шепотом и др.

      Обстоятельственные наречия делятся на следующие разряды:

      1) наречия места (отвечают на вопросы  где? куда? откуда?): здесь, везде, внизу, вверх, издали и др.;
      2) наречия времени (отвечают на вопрос когда?): прежде, теперь, вечером, еженедельно, поздно и др.;
      3) наречия причины (отвечают на вопрос почему?): сгоряча, поневоле и др.;
      4) наречия цели (отвечают на вопрос зачем?): нарочно, умышленно, напоказ и др.

      Среди наречий выделяются местоименные, которые совмещают в себе значение наречия и местоимения. В отличие от других наречий они не называют различных обстоятельств, а лишь указывают на них или служат для выражения вопроса, обобщения: где, куда, почему, туда, сюда, нигде, когда-либо, кое-где и др.

      Изучение всех перечисленных разрядов наречий предусматривалось и в предыдущем издании учебника, тем не менее усиление внимания к вопросам значения изучаемых языковых фактов, их соотнесенности с внеязыковой действительностью потребовало систематизации материала на основе функционально-семантических критериев. Освоение представленной в учебнике классификации наречий поможет ученикам сознательно работать над своей речью, использовать наречия различных разрядов для выражения своих мыслей, чувств, а также в качестве средств организации текста. Кроме того, усвоение общего категориального значения наречий в системе станет надежной основой при разграничении наречий и омонимичных им словоформ других частей речи, что очень важно для формирования орфографической грамотности учащихся.
 

КАТЕГОРИЯ СОСТОЯНИЯ
      В лингвистике категория состояния как самостоятельная часть речи стала рассматриваться в начале XX века, хотя на ее семантические и функционально-синтаксические отличия от наречий и прилагательных указывали еще А. А. Барсов, А. X. Востоков, Ф. И. Буслаев. Впервые термин «категория состояния» ввел Л. В. Щерба в статье «О частях речи в русском языке» (1928), подчеркнув в названии семантическую общность слов данной части речи. Термин «категория состояния» используют в своих трудах такие ученые, как В. В. Виноградов, Е. М. Галкина-Федорук, А. Н. Гвоздев и др. Для обозначения данной группы слов используется и другой термин — предикативные наречия (Д. Н. Овсянико-Куликовский, А. А. Шахматов), акцентирующий их синтаксическую функцию. В научной литературе встречаются оба термина, но последний употребляется в тех случаях, когда категория состояния не выделяется как самостоятельная часть.

      В учебнике неизменяемые слова, обозначающие эмоциональное, интеллектуальное или физическое состояние человека, состояние природы, способные сочетаться со связкой быть и употребляться в функции главного члена безличных предложений, отнесены к самостоятельной части речи — категории состояния. Это обусловлено рядом причин методического характера. В учебнике для VII класса, как и в учебниках для V и VI классов, части речи рассматриваются как языковое выражение явлений окружающего мира. Термин «категория состояния» удобен в этом отношении, поскольку его лексическое значение может быть раскрыто через значение общеупотребительного слова «состояние». Это облегчит восприятие и понимание нового морфологического материала. Термин же «предикативные наречия», напротив, затруднит, поскольку включает незнакомое слово «предикативный». И даже его объяснение — «употребляющийся в функции сказуемого» — не прояснит ситуации, так как учащимся известно, что в функции сказуемого могут употребляться не только наречия, но и слова других частей речи.
 

ЧАСТИЦЫ
      Частицы в современном русском языке отличаются от других частей речи: в них отсутствует обычное для других частей речи лексическое значение. По своему образованию частицы — явление позднее в языке. Все более развивающаяся и уточняющаяся мысль людей, отмечает Е. М. Галкина-Федорук, находила всё более точные способы выражения, и многие слова с полным лексическим значением начали выполнять новую функцию в речи — стали словами-частицами. Главная особенность частиц заключается в их семантико-синтаксической функции. Частицы выражают различные логико-смысловые, эмоциональные, модально-волевые оттенки отдельного слова или словосочетания, или предложения в целом. Выполняя служебную функцию в речи, частицы отличаются от союзов и предлогов, которые выражают чисто грамматические отношения.

      Своеобразна роль частиц в коммуникации: они обеспечивают связность текста, отражают процесс взаимодействия говорящего и слушающего, выражают ценностные и этические оценки, соотносят, сопоставляют, противопоставляют высказывания и др.

      Учитывая сказанное, в учебнике принята классификация частиц на основе функционально-семантического признака. В зависимости от значения и функции в речи выделены следующие разряды частиц: формообразующие и смысловые.
 

ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ В РАБОТЕ ПО МОРФОЛОГИИ
      Первое направление. В основу изучения морфологии в учебнике для VII класса положен тот же подход, который был реализован в учебниках русского языка для V и VI классов: минимальность времени для формирования системы морфологических знаний, умений и навыков. Сокращение учебного времени на собственно морфологическую работу позволяет заниматься на уроках развитием речи, повышением культуры речи, овладением орфографией и пунктуацией. Таким образом обеспечивается достижение практических целей обучения: речевых, коммуникативных, правописных.

      Возможность достижения таких целей при обучении морфологии обеспечена тем, что в учебниках русского языка для V–VII классов курс морфологии построен на основе морфологических понятий наиболее широкого объема — на основе обобщенных морфологических понятий. Ими являются «части речи» и «морфологические признаки частей речи». Организация учебного процесса описана в методических рекомендациях к соответствующим учебникам (Обучение русскому языку в 5 классе.— М., 2000 и послед. изд.; Обучение русскому языку в 6 классе.— М., 2001 и послед. изд.).

      В VII классе характер деятельности учеников и учителей будет принципиально отличаться от действий в предшествующие годы. Ученики обнаруживают умение свободно оперировать обобщенными морфологическими понятиями, принципами классификации частей речи и приемами оппозиционного анализа морфологических признаков. Морфологические знания, умения и навыки учащихся становятся средством получения сведений о вновь изучаемых частях речи. Ученики самостоятельно выделяют морфологические признаки слов и словоформ, только приступая к изучению новой части речи; составляют классификации частей речи, выбирая различные критерии (самостоятельные и служебные части речи; изменяемые и неизменяемые, именные и глагольные); самостоятельно после анализа дают определения вновь изучаемых частей речи; обосновывают безошибочность морфологического анализа и критически оценивают при появлении ошибок; разграничивают постоянные и непостоянные признаки частей речи. Иными словами, если изучение морфологии происходило на основе обобщенных морфологических понятий, школьники на седьмом году обучения способны самостоятельно оперировать морфологическими знаниями, умениями и навыками, строить умозаключения.

      Роль учителя состоит в том, что он: 1) предлагает (различными способами) языковой материал для анализа; 2) с помощью вопросов направляет анализ учеников при объяснении нового материала; 3) вводит новые термины; 4) организует закрепление изученного. Материал учебника обеспечивает выполнение всех перечисленных функций учителя.

      Рассмотрим на примере темы «Деепричастие», как такой подход реализуется при обращении к учебнику. В теме «Деепричастие» изучаются следующие вопросы: понятие о деепричастии; раздельное написание не с деепричастиями; деепричастие несовершенного вида; деепричастие совершенного вида; понятие о деепричастном обороте. Все сведения о деепричастии для учащихся являются новыми, незнакомыми. Естественно, для изучения каждой из перечисленных тем традиционно отводится специальный урок, т. е. все уроки, кроме последнего, посвященного повторению, становятся уроками объяснения нового. Благодаря сформированности у детей обобщенных морфологических понятий оказывается возможной иная организация работы.

      Вот один из уроков, на котором семиклассники самостоятельно при минимальной помощи учителя изучают одну из новых тем. Важно, что учебник при таком подходе становится справочником, из которого семиклассник способен извлечь сведения без помощи учителя или родителей.        

Тема урока «Деепричастие как часть речи»

      Цели урока: 1) раскрытие функций деепричастий в речи в целях создания у школьников мотивации для употребления деепричастий в собственной речи и изучения; 2) развитие у школьников умения применять сформированные обобщенные понятия «часть речи» и «морфологические признаки частей речи» для анализа новой, не изучавшейся ранее части речи; 3) развитие учебно-научной речи школьников: совершенствование умения самостоятельно строить научные определения; 4) совершенствование умений и навыков чтения с целью самостоятельного извлечения научной информации из учебника, выделения важных смысловых фрагментов; 5) обеспечение ускорения темпа работы учеников. Это позволит на уроке введения понятия о деепричастии сообщить орфографические и пунктуационные правила и провести их первичное закрепление.
      I. Объяснение нового материала на основе применения семиклассниками сформированных в предыдущем обучении обобщенных понятий «части речи» и «морфологические признаки частей речи».

      После сообщения темы урока «Деепричастие как часть речи» внимание учеников привлекается к семантике деепричастий и их функции в речи.

      Учитель предлагает описать мальчика, который невнимательно читает книгу. Учащиеся составляют такие предложения: Мальчик читает книгу и скучает; Мальчик читает книгу и часто отвлекается, смотрит по сторонам; Мальчик читает книгу, болтает ногами и глядит по сторонам. Учитель останавливает внимание на последнем предложении и просит учащихся определить, все ли действия являются равноправными. А если нет, то выделить главное. Учащиеся считают, что главное действие — читает. По просьбе учителя школьники перестраивают предложение таким образом, чтобы с помощью глагольных форм зафиксировать неравноценность действий. Чувство языка подсказывает им, как следует трансформировать предложение Мальчик читает книгу, глядя по сторонам и болтая ногами. На вопрос учителя, как можно назвать действие, обозначенное словами глядя, болтая, если глагол читает обозначает основное действие, ученики предлагают назвать такое действие дополнительным. Учитель уточняет, что деепричастие обозначает добавочное действие. В этот момент урока уместно предложить ученикам прочитать текст упр. 160 учебника и ответить на вопрос упражнения: «Почему вариант предложения с деепричастием оказался лучше?» Ученики полнее ответят на этот вопрос, если прослушают следующее дополнение учителя. Данный эпизод описан Д. В. Григоровичем в книге «Литературные воспоминания». В это время молодые Ф. М. Достоевский и Д. В. Григорович были начинающими писателями, слушателями Военно-инженерной академии. События, описанные в очерке Григоровича, происходят в петербургском дворе, темном и каменном, своего рода каменном колодце. Учитель просит учеников представить себе, как же упадет монета к ногам шарманщика. Ребята решают: со звоном, сверкая, подпрыгнет. Потом обычно отвергают сверкая, так как пятак медный, а во дворе нет солнца. Разграничив главное и второстепенное действия, ученики самостоятельно строят предложение Пятак упал, звеня и подпрыгивая. Выбранные ими деепричастия совпадают с теми, которые предложил Ф. М. Достоевский и которые восхитили Д. В. Григоровича.

      В § 26 ученики находят информацию о значении деепричастия (см. с. 73), читают про себя, отвечают вслух на вопрос о значении деепричастия.

      На данном уроке, как и на подобных уроках изучения частей речи в VII классе (см. § 9, 32, 45, 48, 54, 62), после выяснения семантики деепричастия учитель задает вопрос: «Как будем анализировать деепричастие?» Ученики отвечают, что это нужно делать по общему плану анализа любой части речи (см. памятку «Как определять части речи» на с. 283 в учебнике «Русский язык, 5».— М., 2000 и послед. изд.).

      Далее целесообразно предложить одному ученику на заранее подготовленной доске, где начерчена, но не заполнена таблица, сопоставить однокоренные причастия и деепричастия, употребленные, например, в таких предложениях: Мальчик, иногда поглядывающий по сторонам, читает книгу и Мальчик, иногда поглядывая по сторонам, читает книгу. Каждый из учеников заполняет таблицу, подготовленную дома. Через 12–15 минут на доске и в тетрадях появляется такая запись:

	        
	План разбора

        
	Причастие. Пример:
Мальчик, поглядывающий по сторонам, ...        
	Деепричастие. Пример:
Мальчик, поглядывая по сторонам, читает книгу.

	I
	Обобщенное значение
	Признак предмета по действию: какой?
Мальчик, поглядывающий по сторонам, ...
	Добавочное действие:
...поглядывая по сторонам
       

	II
	Морфологические признаки
	Признаки
глагола        
	}
	вид несовершен.
время настоящее
непереходн.
	Признаки
глагола

 

Признаки
наречия
	}
 

}
	вид несоверш.
непереходн.

 

неизменяемость

	
	
	Признаки
прилага-
тельного
	}
	род муж.
число ед.
падеж имен.
	
	
	

	III
	Синтаксическая роль
	Определение
	Обстоятельство


      В ходе заполнения таблицы учитель подсказывает, как определить морфологические признаки деепричастия: поглядывая — поглядев (вид); читая книгу — поглядывая по сторонам (переходность / непереходность). Неизменяемость деепричастия выявляется после неудачных попыток просклонять или проспрягать его. Полезно спросить, как выяснялась синтаксическая роль, чтобы переориентировать учеников с вопросов что делая? и что сделав? на смысловые вопросы: читает как? — поглядывая по сторонам и т. д.

      Во время этой работы не нужно мешать ученикам, подменять их. Иначе темп замедлится, и им не удастся применить к анализу деепричастия общие морфологические знания и умения, приобретенные в предшествующие годы.

      Завершив запись в таблице, ученики дают определение деепричастия как части речи; сравнивают его с имеющимся в учебнике (см. с. 74).

      Учитель сообщает сведения о деепричастном обороте и знаках препинания при нем (по аналогии с причастным оборотом) и орфографическое правило написания не с деепричастиями (по аналогии с правилом написания не с глаголами).

      На этом же уроке ученики знакомятся (без подробностей) с образованием деепричастий. Как обычно, учитель предлагает языковой материал:
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      Семиклассники выделяют суффиксы, с помощью которых образуются деепричастия совершенного и несовершенного вида. 

      Для закрепления записывается четверостишие

Засыпав тропы и тропинки,
Стирая свежие следы,
На землю тихие снежинки
Ложатся блестками слюды;
проводится синтаксический разбор предложения; выясняется, каким членом предложения являются деепричастные обороты; деепричастные обороты подчеркиваются как обстоятельство; объясняется постановка запятых; производится морфологический разбор деепричастий.

      В конце урока ученики 1) обобщают в устном монологическом ответе изученное о деепричастиях; 2) пишут диктант, подчеркивая деепричастные обороты как члены предложения, расставляя запятые, выделяя суффиксы деепричастий.

      Подробное описание первого урока, посвященного деепричастию, может создать впечатление, что за урок данную работу выполнить невозможно. Однако это реально, если к VII классу у школьников сформированы обобщенные морфологические понятия и умения.

      Для подтверждения приводим диктант, выполненный в конце урока одной из учениц (таких работ было большинство), и комментарий учителя, который проводил этот урок по описанной методике.
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       Запись учителя: Дееприч. изучено за 1 урок. В конце урока ребята в состоянии выполнить работу. Приводим ее в ученическом оформлении.
      Остановимся на новой для школьного курса морфологии теме «Категория состояния».

      Выделение категории состояния в качестве самостоятельной части речи позволяет строить ее изучение на основе подхода от значения к форме выражения, реализованного в учебниках для V и VI классов. Именно такой подход заложен и в учебнике для VII класса. Отвечая на вопрос рубрики «Материал для самостоятельных наблюдений» (§ 45): «С помощью каких языковых средств описано состояние природы или человека?», ученики приходят к выводу о том, что отмеченные ситуации или фрагменты окружающего мира (явления природы, состояние окружающей среды, физическое состояние человека, воспринимаемые нами как независящие от действия каких-либо внешних сил и от нас самих) имеют в русском языке специальные средства выражения, в частности предложения, грамматическая основа которых состоит из одного главного члена, выраженного безличным глаголом или личным глаголом в безличном значении (материалы V и VI классов). В таких предложениях глаголы выражают действия или состояния, которые возникают и существуют как бы сами собой и мыслятся нами независимо от деятеля.

      В качестве дополнительного дидактического материала, целью которого является повторение лексико-семантических групп безличных глаголов, с одной стороны, и пропедевтика изучения лексико-семантических групп слов категории состояния — с другой, может быть предложено задание: глаголы, стоящие в скобках, употребите в той форме, которая представляет действие или состояние независимо от деятеля или носителя состояния. Выпишите сначала предложения, обозначающие состояние природы, окружающей среды, затем предложения, обозначающие состояние человека. Подчеркните грамматическую основу и определите, чем она выражена.

      1. Уже совсем (стемнеть) и (начинать) холодать; в роще звучно щелкал соловей. 2. На дворе чуть (брезжить). 3. Еще никогда не румянилась заря, но уже (забелеться) на востоке... (И. Тургенев). 4. Навстречу (тянуть) сладким ветром летней ночи и моря. 5. Кажется, погода портится. Как бы не (затянуть) все облаками (И. Бунин). 6. От Прорвы (тянуть) запахом кувшинок и чистой холодной воды. 7. Деду не (спаться) (К. Паустовский). 8. Лодырю всегда (нездоровиться) (пословица). 9. От усталости (стучать) в висках. 10. Так бы и побежала. Без цели, без оглядки, только чтоб (дышаться) сильнее, чтоб грудь (саднить) (М. Салтыков-Щедрин). 11. Мне часто (вспоминаться) теперь и эта река, затененная скалистыми горами, и этот живой огонек (В. Короленко).
      Тема «Категория состояния» завершает изучение знаменательных частей речи. К этому времени у учащихся должны быть сформированы прочные умения и навыки определения частей речи по совокупности признаков, поэтому разграничение наречий и омонимичных им слов категории состояния, предусмотренное в следующей рубрике для самостоятельных наблюдений (с. 125 «Сравним предложения»), не должно вызвать затруднений: так же как и слова других частей речи, категория состояния выделяется на основе значения, синтаксической функции и морфологических признаков. В результате сопоставления общего грамматического значения и синтаксической функции сравниваемых слов ученики приходят к выводу о том, что слово тихо во втором предложении похоже на наречие (оно не изменяется, может иметь степени сравнения), но в отличие от него обозначает состояние природы (а не признак действия, как в первом предложении); употреблено в функции главного члена в предложении с одним главным членом (а не в функции обстоятельства). Следовательно, во втором предложении слово тихо не наречие, а другая часть речи. Правильность выводов ученики проверяют, читая материал для ознакомления на с. 124, а также теоретические сведения на с. 125. Далее учащимся может быть предложено задание на разграничение омонимичных наречий, кратких прилагательных и категории состояния (образец для рассуждения на с. 125): Море тихо и спокойно (краткое прилагательное). Он сидел тихо и спокойно (наречие). В лесу тихо и спокойно. На душе тихо и спокойно (категория состояния).

      Упр. 275, 276, 277 направлены на закрепление изученного материала и обогащение словарного запаса учащихся. Систематизации знаний учащихся способствует морфологический разбор категории состояния (упр. 280).

      При изучении состояния, как и при освоении других частей речи, предусматривается формирование как классификационных умений и навыков, так и навыков осознанного использования изученных языковых средств в речи. Упр. 278 имеет репродуктивный характер и рассматривается как подготовительное к собственно речевым упр. 279, 281.

      В учебнике обобщенный подход к изучению частей речи обеспечивается с помощью:

      1) памятки «Как определять части речи»:
          а) определите общее значение слова,
          б) определите его морфологические признаки,
          в) определите его роль в предложении,
          г) сделайте вывод о том, какой частью речи является слово;

      2) определений конкретных частей речи, содержащих совокупность указанных критериев (§ 9, 26, 32, 45, 48, 54, 62, 70);

      3) образцов рассуждений при анализе (например, с. 26, 38, 49, 74, 78, 92, 112, 125 и др.);

      4) образцов морфологического разбора (§ 23, 31, 35, 46, 52, 60, 66).

      Знания по морфологии систематизируются с помощью вопросов при повторении в начале (§ 6) и в конце года (§ 77), а также по завершении изучения каждой из частей речи (с. 70, 89, 121, 130, 162, 183). Следует обратить внимание учеников на то, что эти вопросы повторяются и что они расположены в иерархической последовательности: от более общих (Что такое морфология? Что такое части речи? На основании каких признаков слова распределяются по частям речи? и т. д.) к менее общим (Что общего имеют и чем различаются склоняемые части речи? Как определить спряжение глагола? и т. п.). Привлечение внимания учеников к иерархии вопросов и к их повторяемости будет способствовать систематизации знаний по морфологии, целостному представлению о морфологии как аспекте науки о языке; покажет учащимся доступность этого материала; вселит уверенность в том, что этим материалом можно овладеть. Вот как об этом пишет ученица экспериментального класса Дарья Ш.: «На уроках русского языка я стала отвечать смело».

      Второе направление. Усваивая теоретические сведения по морфологии, ученики практически овладевают языковыми средствами учебно-научной речи: лексикой, синтаксическими конструкциями и типами речи (способами изложения). При этом предусматривается обучение слушанию, говорению и письму как видам речевой деятельности; изучение основ лингвистики; овладение научным стилем. Другими словами, одновременно достигаются цели, сформулированные в Минимуме содержания обучения русскому языку,— формирование лингвистической и коммуникативной компетенции.

      Учащимся не сообщается никаких терминов из области логики (определение, классификация и т. д.). При изучении очередного параграфа предлагается найти новые профессиональные слова, связанные с лингвистикой (лингвистические термины), орфографически правильно записать их и орфоэпически правильно произнести. Затем при воспроизведении учениками теоретических сведений учитель подсказывает детям не термины, а ключевые слова для построения определения, классификации, указания на принадлежность или образование. Например, ученики готовят ответ о разрядах наречий. Учитель записывает на доске словосочетание по значению делятся на..., обращает внимание учеников на эту запись и предлагает во время ответа использовать это словосочетание. Структурно-семантическая схема ответа, которой учащиеся овладевают, такова:

      (Учитель) Наречия по значению делятся на...
      (Ученики) два разряда: обстоятельственные и определительные.

      Каждое упражнение, где предлагается разграничить, указать те или иные морфологические явления, требует рассуждения: например, в упр. 81 предлагается доказать, что выделенные слова — причастия. Перед выполнением этого и подобных упражнений (например, 55) полезно дать образец рассуждения-доказательства, использовав в нем структурно-семантическую схему, которая заложена в § 9 «Причастие как часть речи», а также ключевые слова (данное слово является (чем? какой частью речи?), обозначает..., проявляющийся во времени признак предмета по действию..., отвечает на вопрос..., изменяется..., бывает совершенного и несовершенного вида, в предложении выступает в роли...) и слова-связки (во-первых, во-вторых, в-третьих). Нередко учитель сталкивается с ситуацией, когда ученик правильно выполнил задание, но не может устно рассказать о том, что он делал и почему. Поэтому очень важны и полезны устные образцы рассуждений, которые дает сам учитель, обращая особое внимание на такие ключевые слова, как «относятся к чему», «принадлежат к чему», «включают что», «отличается чем», «заключается в чем» и др.

      Можно рекомендовать использовать в работе материал, представленный в виде схем. Например, при изучении § 9, 26, 32 и др. записываются схемы:

Что есть что
Что называется чем
Чем называется что
      При изучении § 15 может быть предложена схема:

Что имеет что
Что изменяется как
Что является чем
       При изучении § 17 предлагается иная схема:

Что образуется от чего
Что образуется при помощи чего
Что присоединяется к чему
      Учащимся дается совет использовать эти схемы как при изложении теоретических сведений, так и для доказательства во время выполнения упражнений.

      Третье направление. Основная задача школьного курса русского языка — повышение уровня речевой культуры школьников. Важнейшим аспектом культуры речи является нормативность. По мнению многих лингвистов, литературный язык — это сознательно кодифицированный язык. Последнее — сознательная кодификация языка — прямая задача культуры речи. Поэтому работа по морфологии, описанная в предшествующей части методических указаний, рекомендуется для того, чтобы учащиеся осознанно овладевали нормами литературной речи, применяли приобретенные знания в практических целях.

      Изучение морфологии обеспечивает школьникам овладение формами слов, словосочетаний и предложений, соответствующих нормам литературного языка. Достигается этот результат благодаря подбору в учебнике соответствующего дидактического материала.

      В упражнения включены слова, ошибки в которых возникают в результате смешения и нарушения правил формообразования, ударения, произношения. Таковы, например, упр. 64, 68, 86, 87, 90, 95, 292, 293, 294 и др. При выполнении этих и подобных упражнений ученик поставлен перед необходимостью выбрать слово, форму слова и словосочетания, предлог, соответствующие нормам литературного языка. Задания этих упражнений сформулированы в основном одинаково: «Просклоняйте устно или письменно те или иные слова», «Образуйте ту или иную форму», «Составьте словосочетания», «Используйте подходящие по смыслу предлоги», «Найдите ошибки и запишите предложения в исправленном виде». Основная трудность при организации работы над этими упражнениями состоит в том, что нужно добиться, чтобы каждый ученик оценил по норме литературного образца образованную им форму. Для того чтобы это произошло, ученику нужно вспомнить, какими формами слов, имеющимися в учебнике, он пользуется в своей речи, если употребляемая им форма идет вразрез с нормами литературного языка, запомнить ту, которая соответствует норме.

      Составная часть работы при выполнении этих упражнений сравнение слова, формы слова, словосочетания, употребленных школьником, с правилом или образцом, данном в упражнении, в приложении «Говори правильно» или в словаре.

      Особого внимания требует работа над исправлением синтаксических ошибок, связанных с употреблением деепричастий. В учебнике имеются такие упражнения (например, 160, 161). В качестве дополнительного задания можно предложить следующее:

      В каких предложениях можно, а в каких нельзя заменить часть предложения Когда я вернулся домой деепричастным оборотом вернувшись домой? Почему?

	Когда я вернулся домой
	ко мне пришли друзья.
я сделал уроки.
у нас зазвонил телефон.
погас свет.
ваза уже была разбита.


      Специальной отработки требует нормативный аспект употребления предлогов, чему посвящен § 49.

      При выполнении упр. 290, 291, 292, 293, 294, 295, 299, 301 и 302 удобно воспользоваться следующей классификацией ошибок:

	Виды синтаксических ошибок в предложных словосочетаниях
	Примеры

	Не тот предлог
	Пришел с магазина
Убедился о необходимости заняться спортом

	Лишний предлог
	Оперировать с цифрами

	Не тот падеж
	Согласно договора

	Не тот предлог и не тот падеж зависимого слова
	Это свидетельствует за то


      В качестве дополнительного дидактического материала по этой теме могут быть предложены следующие упражнения.

      1. Найдите синтаксические ошибки и напишите предложения в исправленном виде. Охарактеризуйте вид ошибки.

      1) О чем я просто хотел обратить внимание. 2) Ознакомить товарищей о поступивших предложениях. 3) О чем он указывал постоянно.
      2. Составьте словосочетание, выбрав нужный предлог:

            по или о?
     Лекции (физика, археология, творчество Васнецова)
      Книга (русский фарфор, животный мир Африки)
      Учебник (русский язык, физика, искусство Востока)
            по или для?
     Автомат (размен монет)
      Приз (велогонка, стрельба из лука)
      3. Составьте словосочетания с предложенными в скобках словами. Укажите падеж зависимого слова.

      Подчеркните предлоги.
       Идентичный (чему?) — сходный (с чем?)
              (прежняя формулировка)
         Превосходство (чего над чем?) — преимущество (чего перед чем?)
              (новая и старая техника)
         Предостеречь (от  чего?) — предупредить (о  чем?)
              (опасность)
         Характерный (для чего?) — свойственный (чему?)
              (научный стиль)
      4. Прочитайте предложения, назовите причину употребления выделенных предлогов.

      1) Из-за недостатка знаний юноша не владел техникой живописи. 2) Он сделал это из опасения повредить другу. 3) Благодаря упорству и воле он овладел мастерством. 4) Художник страдал от грубости и пошлости окружающей жизни.
      Четвертое направление. В учебнике для VII класса усилено внимание к вопросам семантики в ее взаимосвязи с функцией того или иного морфологического явления в предложении и особенно в тексте. Примером упражнений, в которых внимание учащихся привлекается к семантической специфике изучаемого морфологического материала, может быть упр. 94. В задании к нему учащимся предлагается ответить на вопрос: какие причастия помогают писателю изобразить «поразительно острое» зрение героя? Целесообразно дополнить вопрос следующим: почему именно причастия помогают этому? Чтобы ответить на поставленные вопросы, учащиеся должны вспомнить общее грамматическое значение причастия как части речи, а также функцию причастий в предложении.

      Обращения к семантике и специфике функционирования причастий в предложении и тексте требуют, например, упр. 104 (выразите мысль более сжато, лаконично), 138 (после чтения текста «Гроза в деревне» целесообразно обратить внимание учеников на то, какими языковыми средствами обозначено состояние страха), 144 (можно ли сказать, что с помощью причастных оборотов характеризуется быт помещиков и даже описаны изменения, которые произошли в жизни одного из них?), 149 (задание можно дополнить: какими языковыми средствами создается сочетание статики и динамики в описании?), 158.

      Семантика и функционирование деепричастий рассматриваются не только в художественных текстах, но и в текстах научного стиля. Например, в упр. 163 предлагается прочитать текст, заменив глаголы из скобок деепричастиями. Для понимания общего грамматического значения и функции деепричастий полезно сравнить употребление глаголов, стоящих в скобках, в функции сказуемого с предложениями, где используются деепричастные обороты. В результате ученики убедятся в том, что главная, основная информация более точно передается в предложениях с деепричастным оборотом. В упр. 169 предлагается определить роль деепричастных конструкций в тексте: характеризуют ли они только движение героев или передают их душевное состояние в решающие моменты жизни. Здесь также возможно сравнение предложений с деепричастным оборотом и тех же предложений, в которых вместо деепричастия употреблен глагол.
        

ЛИНГВИСТЫ
      С целью формирования лингвистической компетенции учащихся, что предусмотрено Минимумом содержания обучения русскому языку, в учебник для VII класса введен материал о выдающихся отечественных лингвистах XVIII—XIX веков: М. В. Ломоносове, А. X. Востокове, Ф. И. Буслаеве. Отбор персоналий не случаен, он позволяет продемонстрировать на конкретных примерах развитие русистики как науки, связь и преемственность отечественных традиций в изучении языка. При обращении к соответствующим текстам учебника важно показать научную атмосферу в лингвистике того времени, масштаб ученых-лингвистов, избежав при этом схоластики и начетничества. Поэтому при изучении творческих биографий ученых-лингвистов полезно не ограничиваться информацией, представленной в учебнике. В этом отношении материал учебника может быть дополнен с помощью специальных заданий.

      Так, перед чтением текста о М. В. Ломоносове целесообразно дать задание на аудирование (прослушивание) текста, более полно раскрывающего масштаб русского ученого-самородка, его вклад не только в развитие лингвистики, но и других наук.

      Задание. Прослушайте текст. Сравните его с текстом упр. 28 (с. 14). Какие сведения из жизни и деятельности великого русского ученого не вошли в текст учебника? Что еще вам известно об авторе первой русской научной грамматики?

Михаил Васильевич Ломоносов
      «Ломоносов был великий человек. Между Петром I и Екатериною II он один является сподвижником просвещения. Он создал первый университет. Он, лучше сказать, сам был первым нашим университетом»,— писал о выдающемся русском просветителе и ученом, ученом мирового значения, Александр Сергеевич Пушкин. Трудно переоценить заслуги Михаила Васильевича Ломоносова перед нашим Отечеством. Научные открытия М. В. Ломоносова имеют непреходящее значение, они обогатили многие отрасли знания. Ученый развивал идеи об атомно-молекулярном строении вещества, сформулировал принцип сохранения материи и движения, заложил основы физической химии, исследовал атмосферное электричество и силу тяжести, создал ряд оптических приборов, открыл атмосферу на Венере, описал строение Земли, объяснил происхождение многих полезных ископаемых и минералов, возродил искусство мозаики, в трудах по истории утверждал самобытное происхождение русской культуры и государственности, был прекрасным поэтом своего времени.
      Не менее значительны открытия Михаила Васильевича Ломоносова в области филологии. Опубликованная в 1757 году «Российская грамматика» М. В. Ломоносова является первым научным описанием русского языка, в котором рассмотрены вопросы морфологии, синтаксиса, словопроизводства, систематизированы орфографические правила и орфоэпические нормы. Долгое время в нашей науке господствовало мнение, что грамматика Ломоносова использовалась как учебная книга, тем не менее последние исследования свидетельствуют о другом. Грамматика Ломоносова являлась сугубо академическим трудом, но в то же время она оказала огромное влияние на практику преподавания русского языка. Именно на основе грамматики Ломоносова в начале 70-х годов XVIII века были созданы первые школьные учебники русского языка.
      Новаторской для своего времени стала ломоносовская теория трех стилей, изложенная ученым в предисловии к собранию сочинений «О пользе книг церковных в российском языке». В России издавна сосуществовали фактически два языка: книжно-славянский и устно-разговорный русский язык. «Ломоносов не только не уничтожил, но утвердил отношение между двумя языками, отношение такого рода, что язык русский, единственное основание всякого письменного слога, мог и должен был пользоваться богатством языка церковно-славянского»,— писал известный историк, филолог и публицист К. С. Аксаков. Таким образом, теория трех стилей определила перспективы развития русского литературного языка.
      Огромна заслуга М. В. Ломоносова в развитии теории риторики на русской культурной основе. Его «Краткое руководство к красноречию» стало фактически первой книгой такого рода, написанной на русском языке. До Ломоносова учебники красноречия составлялись либо на церковно-славянском, либо на латыни.
      Оценивая значение трудов Михаила Васильевича Ломоносова, подводя их итог, Александр Сергеевич Пушкин писал: «Соединяя необыкновенную силу воли с необыкновенною силою понятия, Ломоносов обнял все отрасли просвещения. Жажда науки была сильнейшею страстию сей души, исполненной страстей. Историк, ритор, механик, химик, минералог, художник и стихотворец, он все испытал и все проник: первый углубляется в историю отечества, утверждает правила общественного языка, дает законы и образцы классического красноречия (...), учреждает фабрику, сам сооружает махины, дарит художества мозаическими произведениями и, наконец, открывает нам истинные источники нашего поэтического языка».
      Изучая творческую биографию А. X. Востокова, необходимо показать, что развитие русского языкознания шло параллельно с развитием мировой лингвистики. В XIX веке был создан сравнительно-исторический метод изучения языков, суть которого заключается в использовании совокупности приемов, позволяющих доказать родство языков и восстановить древнейшие факты их истории. Основоположником этого метода применительно к славянским языкам стал замечательный русский ученый А. X. Востоков. Задание учебника (упр. 283 на с. 130) может быть дополнено. После чтения текста предлагается сравнить его с прослушанным текстом и рассказать о выдающемся русском лингвисте, используя информацию, полученную из обоих источников.
        

Александр Христофорович Востоков
      В русском языкознании имя Александра Христофоровича Востокова связано с исследованием истории славянских языков, изучением древнейших памятников письменности славянских народов. «В то время, когда и на западе Европы еще не чуялось нового исторического направления филологии и языкознания,— писал И. И. Срезневский,— Востоков сделал ряд открытий, которые должны были изменить понятия о славянском языке, дотоле господствовавшие; и вместе с тем угаданы отличительные признаки постепенных видоизменений славянских наречий при их переходе от строя древнего к новому. Этим взглядом на судьбы славянского языка, сошедшимся с последовавшими открытиями западноевропейских филологов, Востоков положил прочное основание славянской филологии».
      А. X. Востоков был первым в России ученым, применившим сравнительно-исторический подход к изучению языков. В «Рассуждении о славянском языке» он сопоставляет разные славянские наречия и на огромном фактическом материале устанавливает закономерные звуковые соответствия между ними. Это открытие позволило сделать предположение о генетическом родстве славянских языков.
      А. X. Востоков — автор знаменитой «Русской грамматики», вводный раздел которой посвящен общим вопросам языкознания, остальные четыре — описанию частей речи, «словосочинений» (виды связи в словосочетаниях), «составление периодов» (в том числе сложного предложения), правил правописания, «словоударения», «стопосложения». В «Русской грамматике» ученый осуществил задуманный им «перебор всего русского языка».
      А. X. Востоков много занимался диалектной лексикой. Под его редакцией создан «Опыт областного великорусского языка», «Словарь церковнославянского языка», составленный ученым, и до настоящего времени представляет собой образец лексикографического описания словарного состава языка.
      Послетекстовое задание.

      Современниками А. X. Востокова были такие выдающиеся ученые, как Николай Иванович Лобачевский (неэвклидова геометрия), Николай Иванович Пирогов (хирург, применение антисептических средств и обезболивания), Павел Петрович Аносов (сверхтвердая сталь, новая наука — металлография, применил микроскоп для исследования стали), Василий Владимирович Петров (физик, один из первых электротехников, доказал возможность применения электричества для освещения и плавки 154 металлов), Василий Яковлевич Струве (Пулковская обсерватория). Прочитайте о них в энциклопедическом словаре. Используя полученную информацию, а также текст предыдущего задания, расскажите о выдающихся научных открытиях, которые сделали русские ученые в первой половине XIX века.

      Ф. И. Буслаев — один из самых ярких русских филологов середины XIX века. Он занимался широким кругом вопросов языкознания, литературоведения, фольклористики и искусствоведения, был блестящим педагогом и лектором. Изучая его творческую биографию, следует подчеркнуть, что, будучи приверженцем сравнительно-исторического метода исследования языков и в этом смысле продолжая традицию, заложенную А. X. Востоковым, ученый провозгласил необходимость сравнительно-исторического метода изучения родного языка после усвоения основных его правил. Поэтому будет полезным предварительное прослушивание текста, выделение основной его информации и сравнение с текстом упр. 320.

Федор Иванович Буслаев
      В ряду русских филологов второй половины XIX века особенно ярко выделяется имя Федора Ивановича Буслаева. Лингвист и литературовед, исследователь народной словесности и древнерусского искусства, он был блестящим педагогом и лектором, академиком, профессором Московского университета. Научные труды Ф. И. Буслаева не потеряли своей значимости и сегодня.
      В историю отечественного языкознания Федор Иванович Буслаев вошел как приверженец сравнительно-исторического изучения языков. В этом отношении он был последователем А. X. Востокова, заложившего основы сравнительно-исторического изучения славянских языков. Именно Ф. И. Буслаев первым из русских лингвистов применил этот метод в исследовании русского языка. Научные интересы Ф. И. Буслаева как историка русского языка проявились уже в его магистерской диссертации «О влиянии христианства на славянский язык. Опыт истории языка по Остромирову евангелию» (1848), где представлены образцы лингвистического анализа древнего текста на фоне истории народа-носителя языка. Примечательно, что молодой ученый обращается к изучению Остромирова евангелия — памятника, впервые опубликованного А. X. Востоковым. «До Буслаева у нас в России никто не дерзал заглянуть в доисторические времена Руси при посредстве нового орудия — языка»,— писал о Ф. И. Буслаеве его ученик профессор Е. Ф. Будде.
      Ф. И. Буслаев — создатель первой русской исторической грамматики. Его фундаментальные труды «Опыт исторической грамматики русского языка» (1858 г., с 1863 г.— «Историческая грамматика русского языка») и «Историческая хрестоматия церковнославянского и древнерусского языка» (1861) переиздавалась 6 раз. Они не утратили своего научного значения и сегодня. Особенности системы современного русского литературного языка, закономерности его развития рассматриваются здесь с исторических позиций, объясняются с помощью исторических экскурсов.
      На основе этих двух книг фундаментального характера ученый подготовил для средних учебных заведений «Учебник русской грамматики, сближенной с церковнославянскою, с приложением образцов грамматического разбора» (1869), которым пользовались вплоть до революции 1917 года. Применяемая в практике преподавания классификация второстепенных членов предложения, видов сочинительной и подчинительной связи восходит к трудам Ф. И. Буслаева.
      Следует отметить, что свои научные исследования Ф. И. Буслаев всегда старался связывать с проблемами преподавания, а забота о школе прошла через всю его жизнь. После окончания Московского университета он в течение ряда лет работал учителем русского языка и литературы. Среди его учеников был и наследник престола Николай Александрович (сын Александра II), которому Федор Иванович прочел курс истории русской словесности. Свой научный и педагогический опыт Ф. И. Буслаев в возрасте 26 лет обобщил в книге «О преподавании отечественного языка» (1844) — книге, которая по праву считается первой в нашем отечестве научной методикой преподавания русского языка. Основной мыслью этого фундаментального труда стала мысль о важности изучения родного языка в школе для развития личности, необходимости сравнительно-исторического изучения родного языка после усвоения основных его правил, значимости соизучения языка и национальной культуры. «...Буслаев вдохнул живую душу в преподавание и преподавателей современного русского языка. <...> Вся грамотная Россия добровольно признала в Ф. И. Буслаеве своего учителя по предмету отечественного языка...» — сказал после смерти ученого Е. Ф. Будде.
      В качестве дополнительного послетекстового задания целесообразно предложить учащимся рассказать о том, как они понимают тезис Ф. И. Буслаева о необходимости соизучения языка и культуры, а также ответить на вопрос, можно ли считать изучение творческого наследия ученых-лингвистов реализацией этого тезиса.
        

ПРОВЕРОЧНАЯ РАБОТА
ПО ЗАВЕРШЕНИИ КУРСА МОРФОЛОГИИ
В КОНЦЕ VII класСА
      Вопросы и практические задания позволяют выявить различный уровень усвоения морфологии.

      I. Знание теоретических сведений выясняется с помощью вопросов.

      1. Что изучает морфология?

      2. Какие признаки положены в основу распределения слов по частям речи?

      3. Сколько частей речи в русском языке? Какие?

      Комментарий к полученным результатам.

      Правильные ответы на эти вопросы выявят подлинные знания учащихся, если они справятся с практическими заданиями. В противном случае это будут лишь вербальные, формальные знания (см. последующие задания).

      II. Морфологические умения и навыки определяются при выполнении таких заданий.

      1. Над каждым словом указать сокращенно, какой частью речи оно является. Над прилагательным надписать прил., причастием — прич., предлогом — пр.

      Текст может быть таким.

      Огни гавани, мерцающие в утреннем тумане, остались далеко позади и, погружаясь в воду, скрывались. Ветер становился всё более резким. Навстречу ходу лодки поднимались валы. Во внезапно образовавшейся щели облаков появилось солнце. Потянулись вверх и в стороны широкие лучи. Море стало зеленым.
      Комментарий. Для частичного морфологического разбора подобраны такие слова и формы слов, которые выявляют четыре уровня сформированности морфологических умений и навыков. На нулевом уровне находятся ученики, смешивающие части речи и члены предложения. На первом уровне — те ученики, которые испытывают затруднения при анализе причастий, деепричастий, наречий и служебных частей речи. Второго, высокого, уровня в области морфологических умений и навыков достигли те, которые правильно в данном тексте классифицировали слово навстречу как предлог; более резким — как прилагательное (а не анализировали по отдельности каждое из слов); всё —как частицу (а не как местоимение).

      2. Действенность принципов классификации частей речи проявляется во время полного морфологического разбора слова стало.

      Если семиклассник проводит его на основе учета принципов классификации частей речи, то в полном морфологическом разборе будет указано общее значение, морфологические признаки и синтаксическая роль. Если этого учета нет, то школьник может ограничиться указанием, что это глагол (а иногда и ошибочно будет считать слово наречием, кратким прилагательным и т. д.).

      III. Сформированность когнитивной стратегии при усвоении морфологии устанавливается с помощью задания на перенос на неизученный языковой материал морфологических умений и навыков, а также определения взаимосвязей между морфологией и орфографией, морфологией и пунктуацией.

      1. Задание на перенос может быть таким.

      В школьной морфологии такие слова, как возможно, вероятно и т. п., рассматриваются только как наречия. Некоторые лингвисты эти слова, употребленные в таких предложениях, как Возможно, дождь скоро перестанет, выделяют в самостоятельную часть речи. Эта часть речи названа «модальные слова». Ответьте на вопрос: какие особенности этих слов дают основание для их выделения в новую часть речи?

      В качестве доказательства посильности для семиклассников этого задания и подготовленности на основе обобщенного подхода к морфологии к его выполнению приводим ответ ученицы, сохраняя форму ее записи.

      Сравним наречие и слово возможно по плану.
	Наречие
	Модальные слова

	      1. Общее значение: признак предмета, признак действия, признак другого признака.
	      1. Общее значение: выражение отношения к высказыванию (предположение).

	      2. Морфологические признаки: не изменяется.
	      2. Морфологические признаки: не изменяется.

	3. Синтаксическая роль

	      В предложении обстоятельство.
	      Членом предложения не является.


      Значит, по общему значению и синтаксической роли эти слова можно выделить в самостоятельную часть речи.
      2. Понимание учащимися необходимости знаний и умений по морфологии как условий применения орфографических и пунктуационных правил проверяется с помощью таких вопросов.

      1) Запишите названия 5–6 орфографических правил, для применения которых нужно знать, какой частью речи является слово, какие имеет морфологические признаки.
      2) Запишите название 2–3 пунктуационных правил, применение которых сопровождается определением, какой частью речи выражено то или иное синтаксическое явление.

      Комментарий. Если морфология усвоена, то без специальной подготовки даже слабые ученики дают такие ответы.

      1. 1) Мягкий знак после шипящих. У существительных надо знать склонение, у прилагательных — краткую форму, у глаголов всегда пишется ь.
      2) Е и и в окончаниях существительных. Нужно знать склонение и падеж.
      3) Личные окончания глаголов. Нужно знать спряжение.
      4) Окончание прилагательных проверяется вопросом.
      5) Н — нн в прилагательных и причастиях. Нужно знать краткую и полную форму.

      2. 1) Тире при отсутствии связки между подлежащим и сказуемым.
      2) Обособление определений, причастный оборот.
      3) Обособление обстоятельств, деепричастный оборот.

      IV. Для осознания учениками целей продолжительного (с V по VII класс) изучения морфологии, а также собственных трудностей при распознавании частей речи ставятся следующие вопросы.

      Чему вы научились на уроках морфологии?
      Для чего нужно знание морфологии?
      Для доказательства приведите примеры.

      Комментарий. Ответы, полученные на эти вопросы, позволяют выделить три уровня осознания. Первый уровень: ученики считают, что морфология изучается для знакомства с частями речи и их разграничения. Второй, продвинутый, уровень: ученики указывают на необходимость знаний по морфологии для овладения орфографией и образованием форм слов по нормам русского литературного языка. Третий, высокий, уровень: ученики выделяют связи морфологии не только с орфографией, но и с культурой речи в широком смысле этого слова, включают знания по морфологии в общекультурный контекст.

      Приводим один из ответов ученицы, достигшей третьего уровня.

      На уроках морфологии мы научились узнавать части речи по общему значению, морфологическим признакам, синтаксической роли; правильно их писать, правильно употреблять в речи. Без знания частей речи невозможно практически применять орфографические и пунктуационные правила (см. № 8, 9 — Девочка имеет в виду свои ответы на вопросы, данные при описании проверочной работы под номером III). Знание морфологии помогает овладевать культурой речи (яблок, чулок). Морфология тесно связана с изучением стилей речи. Так, например, в научном стиле употребляются существительные с отвлеченным значением, а в художественном описании используются глаголы в н. времени, вместо пр. вр. Морфология — это раздел науки о языке, следовательно, изучить язык нельзя без этого раздела, а не зная языка, нельзя стать культурным человеком.
      (Ответ ученицы записан с сохранением сокращений, орфографии и пунктуации.)

      Важным показателем успешности усвоения морфологии служит время, в течение которого школьники дают ответы на все данные вопросы и выполняют задания. Если материал усвоен, то требуется один или полтора урока. Увеличение времени на выполнение — показатель того, что морфологические знания не сложились в систему, знания, умения и навыки не стали прочными и глубокими.

      Поуровневый анализ различных аспектов овладения морфологией поможет преподавателю определить не только вопросы, вызывающие затруднения у школьников, но и наиболее рациональные способы совершенствования их морфологических знаний и умений.

РАБОТА ПО ОРФОГРАФИИ И РАЗВИТИЮ РЕЧИ
ОРФОГРАФИЯ
      Учебник знакомит семиклассников: 1) с орфограммами, связанными с изучаемым в VII классе грамматическим материалом; 2) с правилами, регулирующими их выбор и правильное написание. Система упражнений дает возможность учителю сформировать навык применения на практике изучаемых правил.

      Наибольшее количество орфограмм связано с правописанием гласных и согласных букв в суффиксах и окончаниях слов: безударные гласные в окончаниях причастий, гласные в суффиксах действительных причастий настоящего времени -ущ-(-ющ-) и -ащ-(-ящ-) и др.

      Большое число орфограмм связано с употреблением дефиса, а именно: дефис в наречиях; написание через дефис частицы -то со словами; написание частицы -ка через дефис.

      Кроме того, в VII классе изучаются слитные и раздельные написания слов: слитное и раздельное написание не с причастиями; раздельное написание не с деепричастиями; слитные и раздельные написания производных предлогов и др.

      Изучение орфографии в VII классе вызывает больше затруднений, чем в V и VI классах. Это объясняется тем, что, во-первых, в VII классе школьники знакомятся с орфограммами всех типов; во-вторых, выбор этих орфограмм в основном опирается на сложный грамматический анализ частей речи, изучаемых в VII классе; в-третьих, в ряде случаев нет четких критериев разграничения сходных в чем-либо орфограмм. В частности, представляют трудность слитные и раздельные написания приставок в наречиях, одинаковых по структуре и способу образования, например навек, вовремя, наконец и на миг, до смерти, на скаку. У всех этих наречий выделяются приставки; все эти наречия образованы слиянием предлога с косвенными падежами существительных, но в первых трех приставки пишутся слитно, а в остальных — раздельно. Слитное и раздельное написание приставок в этих наречиях мы никак не мотивируем, запоминая их написание в словарном порядке. Поэтому в целях обеспечения прочной орфографической грамотности семиклассников необходимо, во-первых, существенно усилить грамматический анализ, т. е. морфологический и морфемный разбор слов; во-вторых, не стремиться заучивать правописание большого числа наречий (практика показывает нереальность такого подхода), а ограничиться теми словами, которые имеются в рамках на страницах учебника, сосредоточив на них внимание учащихся.

      Учебник определяет такую последовательность работы над орфограммой:

      1) сообщение названия орфограммы, подлежащей изучению;
      2) раскрытие условий, от которых зависит выбор того или иного написания;
      3) анализ формулировки правила, регулирующего выбор данного написания из ряда возможных;
      4) разбор образца письменного объяснения орфограммы.

      Начиная работу над новой орфограммой, прежде всего надо сообщить ее название, записать это название на классной доске и в тетрадях учащихся.

      Сообщая название орфограммы, которая будет изучаться на уроке, учитель тем самым сообщает и тему урока. Одновременно необходимо привести примеры слов с этой орфограммой. При их записи изучаемая орфограмма подчеркивается, например: стелющийся, некошеный (луг), навзничь. Целесообразно при этом сказать школьникам о том, встречается ли изучаемая орфограмма в отдельных словах или в большой группе слов. Например, две буквы н в суффиксах -енн- и -нн- пишется в большом классе слов страдательных причастий прошедшего времени, а слитное написание бы встречается только в слове чтобы.

      Названия орфограмм сформулированы в «Списке изученных орфограмм» (с. 209—210). Семиклассники будут пользоваться этим списком, поэтому во избежание недоразумений не следует вносить изменения в названия орфограмм.

      Учитель раскрывает сущность орфограммы, условия, от которых зависит выбор данного написания, а не какого-либо другого. Эти условия суммированы в орфографических правилах. Отождествлять орфограмму и правило учащиеся не должны. Для этого необходимо, говоря о том или ином правиле, спрашивать, правописание какой орфограммы оно регулирует.

      Для большинства орфограмм, изучаемых в VII классе, ведущими являются грамматические условия (морфологические, словообразовательные, синтаксические); для отдельных орфограмм надо учитывать звукобуквенные особенности (например, место ударения в слове при написании приставок не- и ни- в отрицательных наречиях), смысловые (например, раздельное написание не с наречиями на -о (-е) при наличии в предложении противопоставления с союзом а). Выбор того или иного написания определяется не по одному условию, хотя и ведущему, а по их совокупности. Эти условия сообщаются ученику либо в материале для наблюдения (индуктивный путь сообщения знаний), либо в самом орфографическом правиле (дедуктивный путь). В зависимости от способа преподнесения новых сведений по-разному организуется работа, направленная на выяснение условий, от которых зависит выбор того или иного написания.

      Индуктивный способ использован при ознакомлении учащихся с условиями выбора конечных о и а в наречиях. При этом учитывается: 1) определенный набор приставок, сочетающихся с ними, а именно: при наличии приставок в-, на-, за- используется суффикс -о; при наличии же приставок из-, до-, с- используется суффикс -а; 2) способ членения таких наречий по составу; приставки и суффиксы в них при сравнении с мотивирующим словом отделяются одновременно; например: вправо — там, где правая сторона; в мотивирующем слове правая нет ни суффикса -о, ни приставки в-.

      Второе условие важно иметь в виду, так как в наречиях нередко встречаются некоторые из перечисленных приставок, а на конце этих наречий используется не ожидаемая буква, а совсем другая. Например, в слове досрочно выделяются интересующие нас приставка до- и суффикс -о, а не -а. При членении слова досрочно в нем одновременно не вычленяются приставка до- и суффикс -о. Сделать досрочно — это осуществить досрочное выполнение чего-либо, в мотивирующем слове досрочный есть приставка до-.
      Чтобы показать учащимся эти условия выбора конечных о и а в наречиях, а также обратить внимание на взаимную связь указанных условий, анализируется материал для наблюдений на с. 112. Целесообразно поставить такие вопросы: одновременно или неодновременно вычленяются в данных наречиях приставки и суффиксы? С какими приставками сочетаются суффиксы -а (-я) и -о (-е)? Чтобы ответить на первый вопрос, учащиеся сопоставляют наречия с мотивирующими их прилагательными, например: слева — там, где левая сторона; в слове слева одновременно вычленяются приставка с- и суффикс -а и т. д.

      Затем читается правило и разбирается его состав. В менее подготовленном классе учащиеся по заданию учителя находят в правиле:

      1) набор приставок, сочетающихся с суффиксами -а (-я) и -о (-е);
      2) способ членения таких наречий по составу.

      В подготовленном классе целесообразно перед чтением правила предложить указать в нем условия выбора конечных букв о и а в наречиях.

      Дедуктивный путь сообщения новых сведений использован при изучении остальных орфограмм. Причем условия выбора тех или иных написаний в одних случаях сообщаются только в правиле, в других случаях они, кроме того, имеются в материале для наблюдения. Методика ознакомления учащихся с сущностью орфограммы в этих случаях будет различной.

      Изучение орфограмм «Две буквы н в суффиксах полных страдательных причастий прошедшего времени», «Дефис в наречиях» и др. не предваряется наблюдением над грамматическим материалом. Ознакомление семиклассников с условиями выбора соответствующих написаний происходит при анализе формулировки правила. Например, перед чтением правила о правописании мягкого знака на конце наречий после шипящих учитель предлагает детям найти в нем признаки, определяющие употребление мягкого знака (конец слова; это слово является наречием; на конце слова шипящие ш, ч или, только в наречии настежь — ж). В менее подготовленном классе целесообразно сообщить, что есть группа наречий, оканчивающихся на шипящие ш, ч и ж, что на щ наречия не оканчиваются. Затем учащиеся читают правило и отвечают на вопросы: после каких шипящих на конце наречий пишется мягкий знак? Пишется ли он на конце наречий, оканчивающихся на ж? (Только в слове настежь.)

      Правилам, регулирующим выбор орфограмм «Гласные в суффиксах действительных причастий настоящего времени», «Одна и две буквы н в суффиксах прилагательных, образованных из причастий» и др. предшествует грамматический анализ материала, на котором они базируются. Этот материал можно использовать при выяснении условий, от которых зависит выбор тех или иных написаний.

      Например, правилу о правописании гласных е и и в суффиксах -ем- и -им- страдательных причастий настоящего времени предшествует материал для наблюдения над способом образования этих причастий. Этот материал целесообразно использовать и для выяснения условий, от которых при письме зависит выбор букв е и и в суффиксах -ем- и -им- изучаемых причастий. Можно поставить такие вопросы: какими гласными различаются суффиксы страдательных причастий настоящего времени? (См. третью графу таблицы на с. 48.) Когда следует писать букву е, а когда — букву и в этих суффиксах? Затем для закрепления полученных знаний читается правило (с. 49) и выясняется, какие в нем указаны условия выбора букв е и и в суффиксах страдательных причастий настоящего времени.

      Рассмотренная методика эффективна в менее подготовленном классе. В сильном классе достаточно предложить учащимся рассмотреть таблицу, указать условия, от которых зависит при письме выбор букв е и и в суффиксах страдательных причастий настоящего времени, и сформулировать правило правописания этих букв. Затем для проверки правильности составленной формулировки и закрепления полученных знаний учащиеся читают правило правописания е и и в суффиксах страдательных причастий настоящего времени.

      Данную методику можно применить при изучении орфограмм «Слитное написание не- и ни- в отрицательных наречиях», «Слитные и раздельные написания производных предлогов», «Слитное написание союза чтобы». Только анализировать придется не материал для наблюдений, а теоретический текст (он обозначен цветной вертикальной линейкой).

      Завершается работа над орфограммой анализом образца письменного объяснения. Образцы письменного объяснения орфограмм, изучаемых в VI классе, различны по структуре.

      В одних образцах все условия указаны в самом слове, например: не по-моему (раздельное написание не с наречием по-моему зависит от того, что это наречие пишется через дефис). Подобные образцы отражают существо орфограмм «Слитное написание не- и ни- в отрицательных наречиях», «Буква ё после шипящих в суффиксе -ённ- страдательных причастий прошедшего времени», «Суффиксы -о и -а в наречиях», «Дефис в наречиях» и др. В них условиями выбора написания являются: 1) отнесение орфограмм к той или иной части слова; 2) звукобуквенные особенности слова; 3) ударение; 4) орфографические особенности слова.

      В других образцах часть условий содержится в самом слове, а за его пределами либо в виде указания на грамматические — часть особенности самого слова, например: [image: image3.jpg]Sopscliuiics



(бороться, I спр.), [image: image4.jpg]


(нет приставки и зависимого слова) гриб, либо в виде указания на особенности слов, от которых образовано данное слово или форма (например, [image: image5.jpg]


), либо в виде синтаксических конструкций, от которых зависит то или иное написание (например, не__хорошо, [image: image6]плохо; так (же) хорошо, как и ранее; собрание, [image: image7.jpg]T T o bl



).

      При анализе образца письменного объяснения орфограммы учащиеся указывают ее (подчеркивают одной чертой) и отвечают на вопросы: в какой части слова находится эта орфограмма? Как обозначены условия, от которых зависит выбор данного написания?

      Ознакомившись с новой программой и новым орфографическим правилом, семиклассники учатся находить в словах эту орфограмму и применять на практике правило. Формируется соответствующий орфографический навык. Этому служит, с одной стороны, система упражнений учебного пособия, с другой — обучающие диктанты, составляемые учителем.

      Можно выделить три типа упражнений. Упражнения первого типа учат находить орфограмму в слове и применять правило на практике. Упражнения второго типа учат находить данную орфограмму в словах, в которых встречаются в чем-либо сходные с нею орфограммы. Упражнения третьего типа используются для формирования навыка правильного написания изучаемой орфограммы.

      Для упражнений первого и второго типа в учебном пособии, как правило, нет материала. Предполагается, что учитель сам подберет для таких упражнений по 5–6 слов. Например, при изучении орфограммы «Буква ё после шипящих в суффиксе -ённ- в страдательных причастиях прошедшего времени» учитель на классной доске запишет слова обожжённый, лишённый, прокопчённый, сбережённый. Употребление буквы ё в первом слове учитель объяснит сам: это причастие, изучаемая орфограмма буква ё (подчеркивает ее) находится в суффиксе -ённ- (обозначает его) после шипящей ж (подчеркивает ее двумя чертами):  [image: image8.jpg]ODONC HCEHH B



Во втором слове употребление буквы ё разъясняется коллективно по вопросам учителя: назовите новую орфограмму. В какой части слова она находится? После какого согласного? (В это время кто-либо из учащихся или сам учитель делает соответствующие обозначения в слове лишённый). Употребление буквы ё в третьем слове объясняет кто-либо из учащихся, а остальные записывают это слово к себе в тетради. Ответ ученика может быть таким: слово прокопчённый — страдательное причастие прошедшего времени, буква ё в этом слове пишется потому, что она находится в суффиксе -ённ- после шипящей ч:  [image: image9.jpg]o
poron bt




       Последнее слово учащиеся переписывают к себе в тетради, обозначая орфограмму. Затем кто-либо из слабых учеников рассказывает, как он объясняет употребление буквы ё в записанном слове.

      Затем семиклассники учатся находить новую орфограмму на слух. Учитель читает несколько новых причастий с суффиксом -ённ-, например испечённый, заворожённый, совершённый, облегчённый. Учащиеся отвечают на вопросы: есть ли в этих словах изучаемая орфограмма? По каким приметам ее нашли? (Это причастия; есть суффикс, в котором слышится н; перед суффиксом — шипящие согласные.) Затем учащиеся записывают причастия и письменно объясняют употребление буквы ё.

      Далее класс переходит к нахождению слов с новой орфограммой среди слов, в которых есть орфограммы, сходные с изучаемой. Это упражнение тоже выполняется как письменно, так и устно. Наличие в словах с рассматриваемой орфограммой шипящих сближает ее с орфограммами «Буквы ё — о после шипящих в корне слова», «О и е после шипящих и ц в окончаниях существительных и прилагательных», «О — е в суффиксах существительных -ок- (-ек-) после шипящих», «О в суффиксах -онк- (а), -онок- после шипящих», «О — е после шипящих и ц в суффиксах прилагательных -ов- (-ев-)», «Буква ё в окончаниях глаголов настоящего времени после шипящих».

      В составляемое упражнение должны войти слова с указанными орфограммами, например: жёлтый, завершённый, запряжённый, бережёт, чёрный, стережёт, облегчённый, истощённый, печёт, жёлудь. Учащиеся читают эти слова, называют те, в которых есть изучаемая в данный момент орфограмма, и объясняют употребление буквы ё устно и письменно (по образцу). В остальных словах употребление буквы ё можно на этом этапе и не объяснять.

      Для нахождения слов с новой орфограммой по слуху нужно включить в упражнение слова, в которых после шипящих пишется буква о, например: шорох, привлечённый, врачом, в большом (доме), бережок, учащённый, шапчонка, кумачовый, привлечёт, изрешечённый. Учащиеся находят причастия и объясняют, почему в них нужно писать букву ё. Потом эти причастия семиклассники записывают и обозначают в них рассматриваемую орфограмму. Для сопоставления (при наличии времени) целесообразно записать и остальные слова, обозначив в них соответствующие орфограммы.

      После такой работы учащиеся переходят к выполнению упражнений учебника и написанию обучающих диктантов, формируя навыки правописания.

      В дальнейшем работа над изученными орфограммами складывается из выполнения упражнений, в которых требуется вставить пропущенные буквы, отыскать в текстах упражнений нужные орфограммы, сгруппировать их и обозначить, объяснить употребление тех или иных орфограмм.

      Целесообразно периодически обращать внимание школьников на условия, от которых зависит написание изученных орфограмм, ставя перед детьми такие, например, вопросы: правописание каких орфограмм зависит от подбора проверочных слов? Правописание каких орфограмм зависит от склонения или спряжения слов? При написании каких орфограмм надо учитывать предыдущие согласные, последующие гласные? При написании каких орфограмм надо учитывать синтаксические особенности предложений, словосочетаний? Эти задания особенно важны в VII классе, так как учащиеся заканчивают изучение орфографии, в связи с чем необходимо готовить их к обобщению и систематизации изученного.

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ
      В VII классе продолжается работа над заложенными ранее умениями и в то же время начинается специальная работа над некоторыми новыми разновидностями высказываний.

      С целью закрепления умений, над формированием которых учитель работал в V–VI классах, в учебнике предусмотрены специальные задания, например: озаглавить текст; составить план на указанную тему; определить основную мысль текста; выделить абзацы и т. д. Некоторые тексты упражнений позволят провести (если учитель почувствует в этом необходимость) работу над описанием помещения (упр. 120, 128), предмета, животного, природы (упр. 7, 24, 30, 40, 47, 56, 149, 155, 159, 176, 193, 204, 259, 315, 316, 332, 335, 344, 451, 454 и др.).

      В VII классе усиливается внимание к компонентам речевой ситуации и к речевым жанрам. Так, на основе картины И. И. Бродского «Летний сад осенью» (упр. 44) предлагается написать письмо своему другу; на основе репродукции картины А. В. Сайкиной «Детская спортивная школа» (упр. 307) предлагается зафиксировать первые впечатления репортера, который пришел в эту школу, и т. д. Введение в задание подобных элементов позволяет разнообразить планируемые виды высказываний, методику их подготовки и более обоснованно оценивать созданные работы. (См. также планируемое выступление к циклу передач «Времена года» на основе картины К. Юона «Конец зимы. Полдень» (упр. 382) и картины И. Попова «Первый снег» (упр. 211).

      В соответствии с требованиями программы по развитию связной речи в VII классе проводится работа над описанием внешности; над сочинением-рассуждением с обратным доказательством; над «вымышленными» («выдуманными») рассказами; над умением составлять сложный план; над умением подробно и сжато излагать повествовательные тексты с элементами описания (см., например, упр. 100, 130, 248, 279, 281); над умением собирать и систематизировать материал к сочинению с учетом его темы и основной мысли; над умением выступать на основе собранных материалов (см., например, упр. 59, 60, 62, 63, 71, 289 и т. д.). К этому умению примыкают упражнения, в которых требуется выступить на лингвистическую тему (см., например, упр. 6, 157, 201, 282, 289, 317, 320, 446). Эта работа — углубление и усложнение начатого в V–VI классах обучения устным и письменным высказываниям. Так, в V классе дети учились описанию отдельных предметов и животных, в VI классе занимались описанием природы и помещения, а в VII они будут описывать внешность людей и их действия.

      В V классе дети писали элементарные рассуждения — ответы на вопросы (типа «Кем бы я хотел стать и почему?»), в VI классе знакомились с рассуждениями дискуссионного характера («Правильно ли поступил в таком-то случае М.?»), а в VII классе основным видом рассуждения будет более сложная его форма — рассуждение с обратным доказательством (доказательством от противного).

      Основным видом сочинения повествовательного характера в V классе был рассказ о каком-либо конкретном случае из жизни автора, в VI классе — рассказ на основе услышанного или увиденного, а в VII — основным видом сочинения-повествования является более сложная его форма — вымышленный (выдуманный) рассказ (на основе сюжетной схемы) (упр. 402).

      И наконец большое внимание в VII классе уделяется публицистическому стилю (см. § 10), его особенностям (см., например, задание по подготовке выступления, тексты о Родине — упр. 423, 439, 461).

      Не случайно в конце учебника предлагаются темы «Удивительное рядом», «Дело мастера боится» (упр. 428), которые можно раскрыть по-разному — как описание, повествование, рассуждение, в жанре письма, публичного выступления и т. д.
        

Описание внешности человека
      К рассматриваемому виду ученических высказываний мы относим описание внешности человека, его лица, фигуры, жестов, манеры, позы, одежды. Основное в таком сочинении — описать нечто особое, яркое, индивидуальное во внешности какого-либо лица. Это особое может быть связано с особенностями манер, походки, выражением глаз и т. п., с особенностями занятий и профессий, с определенным состоянием и особенностями характера личности — со всем тем, что проявляется во внешнем облике человека. Как художник, в отличие от фотографа, стремится изобразить самое существенное, с его точки зрения, в человеке, так и ученик не должен описывать всё, а лишь то, что, по его мнению, характерно для данного лица, составляет его индивидуальность, открывает главное в нем.

      Работа над описанием внешности помогает развивать в детях наблюдательность и внимание к окружающим их людям, обогащает речь учащихся «портретной» лексикой, которой они недостаточно владеют. В процессе творческой деятельности ученики осознают, как через описание внешности можно раскрыть внутренний мир героя, выразить свое отношение к нему. Кроме того, работа над описанием внешности готовит учащихся к сочинениям-характеристикам.

      Источником рассматриваемых ученических сочинений могут быть (как и для других описаний) жизненный опыт, память («Внешность человека, которого я видел однажды...»); специальные наблюдения, в том числе по картине («Мой братишка-первоклассник делает уроки»; «А. С. Пушкин на картинах Тропинина и Кипренского»); прочитанное («Остап и Андрий» из повести Н. В. Гоголя «Тарас Бульба»); воображение («Мой портрет через 10 лет»).

      Описания могут быть различными по своей сложности в зависимости от того, кто описывается и с какой целью. Одно дело описать внешность малыша или своего сверстника, другое — взрослого человека. Трудно описать внешность человека, находящегося в определенном состоянии — в момент испуга, радости, удивления, в то время, когда он работает, спешит и т. п. Главное, что требуется здесь (и что не всегда удается школьникам) — это показать, как изменяется в этот момент внешность человека. Еще сложнее описывать внешность человека как проявление его сущности, как отражение его внутреннего «я».

      Описание внешности человека, так же как другие виды описания, может быть деловым, научным, художественным. Деловое описание используется, например, при розыске пропавших детей, в судебной практике. Главное в нем — указать особые приметы описываемого лица (упр. 81). Описание внешности представителя определенной этнической группы, расы, национальности (например, портрет славянина, негра, папуаса в энциклопедии) есть не что иное, как научное описание. Описание внешности литературного героя является примером художественного описания.

      Естественно, что не всеми видами описания могут и должны заниматься учащиеся. Очевидно, о научном описании целесообразно лишь упомянуть. Деловому описанию можно уделить несколько больше внимания, так как в жизни умение указывать приметы какого-либо лица может оказаться полезным. Кроме того, этот вид работы развивает наблюдательность учащихся. Главное же внимание следует уделить разговорно-художественному описанию внешности, поскольку работа над этим видом описания имеет особое значение для обогащения речи учащихся.

      В учебнике VII класса предусмотрен определенный набор упражнений, которые подготавливают учеников к самостоятельному описанию внешности человека.

      1. Анализ текстов-образцов, представляющих собой описание внешности. Накопление «портретной» лексики.
      2. Подробное, выборочное, изложение с дополнительным заданием.
      3. Описание человека, изображенного на картине. Сочинение по картине (по любой, доступной для учеников картине портретного характера).
      4. Описание внешности на основе жизненного опыта и наблюдений (сочинение).
      5. Закрепление умения.
 

Изложение с дополнительным заданием
       Цели урока: 1) повторить изученное о портрете как разновидности текста; 2) подготовить учащихся к изложению с дополнительным заданием.
      1. Сообщение задачи предстоящей работы: написать изложение и ввести в текст описание внешности.

      2. Повторение изученного о портрете, о роли описания внешности в художественном произведении. Всегда ли писатели описывают внешность своих героев? Почему В. А. Осеева не описала в своем рассказе «Просто старушка» внешность действующих лиц? Потому что неважно, какой по внешнему облику старушке мальчик помог идти по скользкой улице. Важно, что это была старушка. Также не имеет значения внешность мальчика и девочки: для того, чтобы в данном случае помочь старушке, не надо быть богатырем, силачом и тем более не существенно — блондин ты или брюнет, а также во что и как одет. Делается вывод: описание внешности героев должно быть оправданным с точки зрения основной мысли повествования, оно должно служить определенной авторской задаче.

      3. Чтение текста и его анализ.
Пусть так не будет!

      По платформе к поезду бежала довольно грузная женщина. Споткнулась, упала. Стала смущенно подниматься. А рядом стояли три паренька. Они с любопытством смотрели на происшествие. Но никто из них даже не подумал помочь женщине подняться. Только один довольно равнодушно заметил: 
      — Спортом нужно заниматься. (В. Катаев.)
      Почему текст называется «Пусть так не будет!»? Какое наречие характеризует поведение парней, их позы, одежду? (Например: один из них был в свитере, кепка надвинута на глаза, в зубах папироса; другой с длинными растрепанными волосами, в модном пальто нараспашку и т. д.) Что бы вы хотели сказать описанием их внешнего вида? (Например, что во внешнем облике этих парней так же мало культуры, как и в их поведении; или, наоборот, что внешне эти плохо воспитанные молодые люди выглядят вполне прилично.) В какую часть текста можно внести описание внешности парней? (После предложения «А рядом стояли три паренька».)

      4. Работа учащихся над изложением или сочинением (упр. 80). 

      Эта работа, имеющая большое воспитательное значение, может быть продолжена. Естественным ее продолжением является следующее сочинение.
        

Описание внешности
на основе жизненного опыта и наблюдений
Сочинение

      Это сочинение подводит некоторый итог работы над описанием внешности. К моменту проведения урока у учеников должен быть накоплен: а) опыт анализа текстов, представляющих собой описание внешности, наблюдения за тем, что и как — в зависимости от замысла автора — дается в таких описаниях; б) «портретный» словарь.

      Анализ образцов, как и накопление «портретного» словаря, целесообразно начать с первых упражнений, построенных на описании внешности человека. Одновременно с этими текстами полезно привлекать отрывки из произведений художественной литературы и т. п. При этом важно на данном этапе использовать тексты, в которых прямо выражена основная мысль, замысел описания: внешность человека весьма обычна, заурядна, привлекательна, чем-то удивительна, неприятна, характеризует его внутренний мир, душевное состояние и т. п.

      Примерные вопросы для анализа подобных текстов: 1) Какова основная мысль описания, его замысел? Какое оно — деловое или художественное? 2) Что именно описывается во внешности данного конкретного лица? (Таким образом выясняются элементы (компоненты) описания внешности.) 3) Какие детали особенно важны для раскрытия основной мысли описания? 4) Какие речевые средства использованы автором с этой целью?

      Выборка «портретной» лексики и запись ее в тетради по развитию речи на начальном этапе проводится коллективно — ею завершается анализ соответствующего текста. Желательно организовать собирание этой лексики по определенным подтемам, например: лицо (форма, цвет, выражение); глаза, взгляд, взор; брови; улыбка; губы; лоб; нос; волосы; осанка, фигура, рост; походка; руки; одежда; общее впечатление, вид, оценка.

      Примерно такой словарь могут составить ученики только на основе текстов упражнений учебника.

      Лицо. Смуглое, круглое; загорелое; белое как снег; загорелое золотистым загаром; продолговатое; улыбающееся; заросшее щетиной; широкое, большеносое; краснощекое; конопатое; усеянное веснушками.
      Глаза, взгляд, взор. Ясный, умный взор; небольшие, темные глаза; бегающие, карие; длинные ресницы; любящий взгляд; прямой добрый взгляд; светлые, добрые, широко расставленные, прищуренные, голубые глаза; испуганные; бутылочного цвета с рыжеватым отливом; пушистые рыжие ресницы.
      Брови. Нависшие; сморщенные; тонкие, высокие; белесоватые, насупившиеся; вечно нахмуренные.
      Лоб. Белый, как слоновая кость; высокий с двумя буграми.
      Улыбка. Расплылась по морщинкам, необычная, смущенная.
      Нос. Слегка вздернутый; прямой, с легкой горбинкой.
      Волосы. Черноволосые; темно-русые с проседью, густые; русые; белокурые, пепельного цвета; тщательно причесанные; длинные; растрепаны; гладко причесаны; черноголовый; огненно, ярко-рыжие.
      Осанка, фигура, рост. Важная осанка; худощавый, стройный; длинный; высокий, толстый; небольшого роста, изящно сложенная, как выточенная; приземистый; худенький; долговязый.
      Походка. Медлительная; слегка прихрамывающая.
      Руки. Мягкие, белые.
      Одежда. Одевающаяся по моде; в туфлях на босу ногу; пиджак; распахнутый ворот рубашки; измятая фуражка, ботинки не чищены, хлястик оторван...
      Общее впечатление, вид, оценка. Приятное (лицо), ослепительная (красота), довольно красивый; ничего не выражающее лицо; недурна собой; выражение лица было просто и кротко, так грустно и так полно детского недоумения перед собственной грустью; отталкивающий вид.

      Этот словарь дополняется (в процессе коллективной работы и самостоятельно) на основе изучения программы по литературе и на основе внеклассного чтения. Так, дети вписывают к описанию глаз — карие, задорные, блестевшие лучистым ярким светом, светлый блеск, в черных глазах, дружеский, ласковый, вкрадчивый, умоляющий, сосредоточенный, озабоченный, открытый, чарующий (взгляд) и т. п.; к описанию одежды — элегантный, изящный, щеголеватый, выутюженные брюки; однотонный, умело завязанный галстук; блузка, украшенная вышивкой; к описанию волос — вьющиеся, каштановые локоны, жидкие, прямые, белесая прядь, белобрысый, брюнет, шатен, блондин; к описанию общего вида — расстроенный, удрученный, утомленный, подтянутый, скучающий, оживленный; открытое, презрительное (выражение лица); правильные, приятные, грубоватые черты лица; строгая, оригинальная красота и т. д.; к описанию походки — плывущая неверная (не твердая); беспечная, расслабленная, вихляющаяся, грузная, тяжелая; к описанию осанки, фигуры — сухощавый, рослый, статный, плечистый и т. п. Вводят под тему: голос — взволнованный, встревоженный, сдавленный, просящий, глухой.

      Проводя эту большую словарную работу, учитель должен стремиться к тому, чтобы дети не просто записывали слова и выражения, чем-то привлекшие их внимание, но чтобы вместе с этим они уясняли, уточняли значение слов, осознавали целесообразность, мотивированность каждого из употребленных писателем речевых средств. Глаза пана Тыбурция, «сверкавшие из-под нависших бровей, смотрели упорно и мрачно»,— пишет В. Г. Короленко. И это понятно: его герою, сильному и умному человеку, жилось очень тяжело. Плутовские глаза Мишки-Нахаленка (из рассказа М. Шолохова) похожи на «нерастаявшие крупинки речного льда», так как они голубые и высматривают «из узеньких прорезей». Нужно, чтобы учитель не только систематически следил за тем, как ученики пополняют свои словарики, но и требовал объяснений, почему они решили «взять на карандаш» то или иное слово или выражение, чем оно привлекло их внимание и обогатило (см. упр. 81, 82, 94).
        

Урок 1

      Цели урока: 1) систематизировать приобретенные учащимися знания об описании; 2) подготовить детей к самостоятельному сочинению-описанию внешности.
      1. Проверка домашнего задания. Учитель подчеркивает, что две-три яркие, характерные детали в данном описании важнее, чем подробное описание всего подряд. Об этом очень убедительно говорил в свое время известный художник Н. Н. Жуков: «Как передать свое впечатление от очень толстого человека? Можно просто сказать, что он был непомерно толст. Можно сказать иначе: „Он с трудом передвигался“, или: „С трудом входил в дверь“, или еще: „Был так толст, что напоминал шар“. Можно определить толщину, сказав, что человек был низкого роста, а весил сто тридцать килограммов. Существуют сотни способов определить комплекцию человека. Но вот как убедительно может быть передано ощущение полного тела через деталь: „Он был так толст, что щеки его были видны со спины“. И сразу чувствуешь, как ординарны были предыдущие примеры и как меток глаз художника, ухвативший главное в образе человека, стоящего перед ним».

      2. «Отгадывание» литературных героев. Учитель читает описание внешности известных учащимся литературных героев. Учащиеся должны сказать, кто описан, кем, в каком произведении; что помогло им узнать героя. Для этой работы могут быть использованы самые различные материалы. Делается вывод, что читатель запоминает в описании внешности героя яркое, индивидуальное, особенное, характерное.

      Дети вспоминают, что они уже знают о деловом и художественном описаниях, их особенностях (см. упр. 81).

      3. Анализ образца. В художественном описании,— подчеркнет учитель,— важно «нарисовать» человека, передать свое впечатление от описываемого, свое отношение к нему.

      Анализируется несколько описаний, подобранных детьми. Желательно, чтобы этот анализ давался учащимися в форме связного развернутого ответа. Поэтому полезно вначале дать образец такого высказывания. Например, упр. 78: «В этом отрывке описывается парень лет семнадцати. Ю. Нагибин описывает в герое то, что невозможно было не заметить с первого взгляда: «парень был огненно, немыслимо ярко-рыж» и очень конопат. Именно эти особенности внешнего облика героя и раскрываются дальше в описании. Это прежде всего веснушки «разных видов и мастей», а затем уже глаза бутылочного цвета с рыжеватым отливом и рыжие пушистые ресницы. Именно эти детали позволяют писателю сказать в заключение: «Я просто ослеп, будто взглянул на солнце». В тексте много слов, обозначающих золотисто-рыжеватый цвет: огненно, немыслимо ярко-рыж; по золотистому фону конопушек; глаза с рыжеватым отливом; рыжие ресницы. Аналогично анализируется текст упр. 79.

      4. Анализ сочинения с недочетами. Переработка сочинения.
	Девочка у окна

      У окна стоит девочка. О чем-то задумавшись, она смотрит вдаль. Эта девочка мне незнакома. Ее глаза черные, похожи на каштаны, и большие.
      Брови похожи на крылья летящей птицы.
      Лицо розоватое, алые губы плотно сжаты.
      Ресницы длинные. Длинные черные волосы заплетены в одну косу. На косе большой белый бант. Одета она в коричневую юбку и бело-розовую кофту.
      Девочка красива.
	Вопросы для анализа

      Сформулировал автор основную мысль? (Да, девочка красива.)
      Что помогает ему эту мысль раскрыть? (Описание больших глаз, похожих на каштаны (очевидно, все же глаза карие, а не черные); бровей, похожих на крылья летящей птицы; описание лица, длинных ресниц, черных волос, заплетенных в косы.)
      Что можно опустить, поскольку не помогает автору решить его задачу?
      (Упоминание об одежде — эта деталь ничего не прибавляет к раскрытию мысли о красоте девочки.)
      Очевидно, главная красота в лице этой девочки —глаза. Как лучше сгруппировать материал, относящийся к описанию глаз? Достаточно ли ярко они описаны? (О глазах, бровях, ресницах надо сказать сразу, а о цвете лица — отдельно, лучше в самом начале сочинения; очевидно, надо больше описать сами глаза, их выражение.)


      После проведенного анализа ученики записывают сочинение в исправленном виде.

      5. Уточнение темы сочинения (упр. 146). Ученики знакомятся с заданием упражнения, обсуждают тему предстоящего сочинения и подсказанные в задании подходы к раскрытию темы.

	Внешность моего сверстника.
(Определить, кого именно я буду описывать.)
	Что я могу показать, например:
1) Все примечательное во внешности.
2) Как выглядит Х в какое-то определенное время, когда возбужден, отдыхает и т. д.
3) Во внешности Х особенное — это...
4) Внешность Х обыкновенна...
5) Мой товарищ обаятелен (неприятен) и т. д.
6) Задание на дом: упр.  146.


      Собранные учениками материалы обсуждаются в течение 3–4 уроков. Материалы, подготовленные слабыми учениками, желательно проверить.

      Сочинение ученики пишут дома или в классе (по усмотрению учителя).
       

Урок 2

      Составление набросков к устному (или письменному) высказыванию на тему «Один из нас». Задача работы — создать краткое портретное описание одного из присутствующих в классе так, чтобы можно было сразу угадать, о ком идет речь. Можно описать что-то одно, наиболее яркое, характерное: как человек ходит, разговаривает, отвечает урок, пишет, читает и т. д. Составленные учащимися наброски (или устные высказывания) обсуждаются: действительно ли удалось отметить самую «говорящую» деталь, отвечает ли высказывание поставленной задаче. Например: «Один из нас — это довольно высокий, худощавый юноша, главная примечательная черта которого — густые, вьющиеся темно-русые волосы (такие бы волосы любой девушке) и большие черные-пречерные глаза, которые почему-то всегда блестят». По этому описанию ученики сразу назвали «оригинал».

      Разумно сосредоточить внимание учащихся на описании одной и той же детали, например улыбки, походки у разных учеников, или, наоборот, сопоставить описание одного и того же лица разными авторами. Это позволит сделать вывод о значении наблюдательности и об умении передать свои впечатления. Так, например, сравнивается описание улыбки: у одной девочки, когда она улыбается, лицо преображается — расширяются зрачки, рот растягивается до ушей, обнажаются белые зубы; другая улыбается чуть-чуть, но так заразительно, что трудно не улыбнуться в ответ, и т. д.

      В связи с этой работой важно подчеркнуть, что не всегда лицо — зеркало души человека. Не случайно существует изречение: «Внешность обманчива». Рассказ Ю. Яковлева «Рыцарь Вася» (упр. 80) иллюстрирует как раз эту мысль. Чтение и пересказ рассказа будут иметь большое воспитательное значение: дети зачастую только по внешнему виду и потому ошибочно судят о характере своих сверстников (толстый, неповоротливый значит, по их мнению, ленивый, трус; сильный физически значит смелый, хороший товарищ и др.).

      Задание на дом. Учитель напоминает детям о тех описаниях внешности, которые раньше анализировались в классе, и о портретных словарях. Все эти материалы должны помочь в создании первого варианта сочинения. Он обсуждается в течение 3—4 уроков, или организуется взаимопроверка. Вопросы для анализа сочинения: есть ли в сочинении замысел и удалось ли его реализовать? Что в связи с этим следовало бы опустить, а что — расширить? Достаточно ли стройно сочинение (за счет чего его можно сделать более последовательным)? Что понравилось и что не понравилось в языке сочинения?

       Эти же вопросы находятся в центре внимания учителя, когда он проводит урок анализа проверенных им сочинений.
        

Описание картины В. И. Хабарова
«Портрет Милы» (упр. 77)
      1. Рассматривание репродукции. Важно, что дети смогут сказать самостоятельно, отвечая на вопросы учебника. (Поза необычная, ноги в кресле — очевидно, так удобно читать; под креслом ботинки с коньками. Вероятно, устала, чтение для Милы — отдых. Устроилась читать, чтобы было удобно, уютно и т. д.)

      2. Составление диалога. Один из возможных диалогов:
      — Привет, Мила!
      — А? Что?
      — Ты так зачиталась. Я тебя такой никогда не видела.
      — Какой такой?
      — Тихой, сосредоточенной. Ты даже не слышала, как я вошла.
      — Да, понимаешь, книга интересная. Жюль Верн «Таинственный остров».
      — Ладно. О книге потом расскажешь. А чьи это коньки?
      — Мамины. Но мне на них удобно. Хорошо получается.
      — И кто бы мог подумать, что наша Мила любит коньки и любит читать. А что больше?
      — Пожалуй, читать люблю больше.
      — Да, это видно. Уютно устроилась. Ноги в кресле, а книжка на коленках, как на подставке. Ну, я ухожу. Не буду тебе мешать. Приходила просто так, поболтать.
        

Подпись к фотографии
(упр. 129)
      Это новый для учеников вид работы, неизменно вызывающий интерес. Во многом он объясняется тем, что каждый пишет самостоятельно и о своем.

      Помощь содержится в вопросах учебника. Учитель подчеркнет, что читатель должен представить, кто изображенный на фотографии человек, как он выглядит, чем именно он нравится автору.
        

Выборочное изложение
(упр. 130)
      Цели урока: 1) закрепить умение собирать (отбирать) материал к высказыванию по книжному источнику; 2) подготовить учащихся к изложению.
      1. Сообщение цели урока. Выборка материала к изложениям по темам «Отец», «Сын».

      Ученики знакомятся с текстом предстоящего изложения и самостоятельно делают выборку материала (желательно распределить задания по рядам). Возникают такие записи:

      Отец.

      Мужчина — высокий, сутуловатый
      Приглушенный бас
      Большая черствая рука
      Тощий вещевой мешок
      Защитные летние штаны
      Свернутый в трубку малиновый шелковый потертый кисет с надписью
      Большие темные руки
      Глаза, словно присыпанные пеплом, наполненные неизбывной тоской
      Прожженный в нескольких местах ватник небрежно и грубо заштопан
      Латка на выношенных защитных штанах не пришита как следует, а наживлена
      Новые солдатские ботинки
      Плотные шерстяные носки изъедены молью

      Мальчик.

      Лет пяти-шести
      Глаза светлые, как небушко
      Розовая холодная ручонка
      Белесые бровки
      Мальчик одет просто, но добротно
      Длиннополая куртка, подбитая легкой, поношенной цигейкой
      Крохотные сапожки с расчетом на шерстяной носок, искусный шов на рукаве курточки

      2. Систематизация материала. Вопросы учителя: что в записанных материалах следует сгруппировать? В какой последовательности лучше использовать данный материал?

      К изложению «Отец» надо сгруппировать материал, относящийся к описанию рук и описанию одежды (делаются необходимые отметки). К изложению «Мальчик» следует сгруппировать то, что относится к описанию глаз (бровей). Обсуждается последовательность использования материала.

      Записывается схема описания: к изложению «Отец»: 1) рост, фигура; 2) руки; 3) глаза; 4) голос; 5) одежда; к изложению «Сын»: 1) возраст; 2) глаза; 3) руки; 4) одежда.

       3. Определение основной мысли изложения. Запись возможного начала.

      М. А. Шолохов в самом начале своей повести «Судьба человека» знакомит нас с двумя основными героями. Один из них, судя по деталям портрета,— бывший фронтовик, много переживший за свою жизнь человек (вспомним глаза его с «неизбывной смертной тоской»); другой — трогательно доверчивый мальчик, о котором кто-то по-матерински заботится.

      Возможное начало изложения (на выбор):

      1) Один из героев повести М. А. Шолохова «Судьба человека» — высокий сутуловатый мужчина...
      2) На первой странице повести «Судьба человека» мы знакомимся с двумя ее основными героями. Один — это... и т. д.

      4. Работа учащихся над изложением «Вы с ним знакомы».
      Упр. 145 требует наблюдений и собирания материала по данной схеме.

      Упр. 146 является продолжением начатого собирания материала о внешности товарища, который автору хорошо знаком. Это задание можно рассматривать как проверочное по теме «Описание внешности».
        

Описание действий
      К данному виду ученических высказываний мы относим описания действий, которые производят люди, когда они выполняют какую-либо работу, занимаются каким-то делом, спортом.

      Работая над портретом, ученики уже в какой-то мере занимались описанием действий, говоря о позе и манерах человека, о том, как он ходит, сидит, стоит. Но эти элементы описаний подчинялись задаче обрисовки портрета какого-либо лица. При описании действий главным объектом внимания становятся действия человека, которые он производит, выполняя какое-либо дело. Конечно, и в этом случае совсем не исключается возможность через описание того, как человек работает или что-то делает, охарактеризовать самого человека. Но в этих описаниях возможны другие задачи, другие замыслы.

      Работа над описанием действий развивает у детей наблюдательность, внимание к окружающему, умение видеть особенные, характерные черты того или иного действия или процесса, обогащает речь. Кроме того, знакомство с трудовыми действиями опытных, умелых мастеров способствует воспитанию чувства уважения к труду.

      Как и другие виды описаний, описание действий может быть деловым (научным) и художественным. В деловом описании главное — полное и исчерпывающее описание всех элементов процесса. Задача делового описания заключается в том, чтобы читатель получил точное представление о характере и особенностях процесса и на основании данного описания сам смог выполнить работу. Поэтому деловые описания во многих случаях носят характер советов или инструкций (см., например, упр. 374). Художественное описание действий преследует иные цели. Задача художественного описания — «нарисовать» картину, воздействовать на чувства читателя, создать у него определенное настроение. В художественном описании действий автор останавливается только на тех деталях, которые служат реализации его замысла.

      Описания действий различны по своей сложности. Меньше затрудняет учеников описание знакомых автору действий; значительно сложнее описания действий и процессов, требующих проведения специальных наблюдений.

      Учебник проводит учеников через определенную систему упражнений:

      1. Анализ текстов, представляющих описание действий. Накопление словаря на тему «Игра, занятие, спорт».
      2. Описание поз, действий (людей), изображенных на картине. Рассказ по картине С. А. Григорьева «Вратарь».
      3. Роль описания действий в повествовании. Изложение.
      4. Описание действий по наблюдениям. Сочинение.
      5. Закрепление умения.
        

Описание действий (людей), изображенных на картине
      Рассказ по картине С. А. Григорьева «Вратарь» (упр. 187).

      Этому уроку предшествует работа по накоплению словаря на тему «Футбол», начало которой может быть связано с выполнением упр. 166, 180, 185, 186 (в разделе «Деепричастия»).

      В тетрадях по развитию речи ученики записывают (начиная с упр. 166) материал к будущему сочинению (упр. 187), о котором учитель также сразу предупредит учеников.

      В процессе изучения «Деепричастий» и «Наречий» у учащихся возникает такой, например, словарь:

	Позы играющих и их действия

      Отставив ногу назад, слегка согнувшись, разыграв комбинацию, живо реагируя, прикрыв ворота, внезапно притормаживая, меняя направление, резко рванувшись с места, подхватив мяч, получив пас на выход, забив гол, завладев мячом; атаковать ворота, начиная длинный разбег и др.

 
	Синонимы

      Броситься
      кинуться
      метнуться
      устремиться
      ***
      Быстрый
      торопливый
      стремительный
      проворный
      ***
      Внимательно
      сосредоточенно


      Цели урока: 1) повторить практическим путем то, что ученики знают об описании; 2) закрепить умение учащихся пользоваться деепричастиями и наречиями в своей речи; 3) подготовить учащихся к рассказу по картине (упр. 187).
      1. Проверка домашнего задания. Так как картина С. А. Григорьева доступна по своему содержанию для семиклассников, которые уже владеют некоторыми знаниями и умениями искусствоведческого характера, желательно предложить часть задания упр. 187 на дом, а именно: составить и записать материал к описанию картины, руководствуясь рекомендациями, данными в упражнении. Если работа будет организована так (а это важно для развития самостоятельности учащихся), то проверке выполненного учениками задания следует уделить серьезное внимание. Вначале один-два ученика прочтут свои записи, сделанные дома. Затем учитель уделит внимание анализу того, что менее всего удалось детям, а также того, что имеет особое значение для раскрытия замысла художника. Учитель подчеркнет, что пейзаж в этой картине (теплый осенний день, виднеющиеся вдали дома, стройки, пустырь),— фон, на котором изображены дети. Этот пейзаж, написанный «легко и свободно», подчинен главному — рассказу о детях, увлеченных игрой в футбол*.

      Внимание учащихся обращается на футбольное поле и спортсменов. В данном случае необходимо отметить умение художника немногими деталями сказать о многом. Ребята играют на пустой площадке за домом, а не на настоящем футбольном поле: ворота они «соорудили», возвращаясь из школы, из портфелей, сумок и беретов. Главный герой — долговязый, белобрысый вратарь одет «под» настоящего спортсмена. Он спустил чулки, надел свитер и кожаные перчатки, перевязал колено. В такой же неспортивной форме в лыжном костюме малыш, стоящий за воротами,— ему очень хочется приобщиться к игре, в которую его еще не принимают. Где же происходит игра? Какой момент игры в футбол изобразил художник? — это вопросы, обсуждаемые в классе. Любопытно, что художник не изобразил на своем полотне самого футбольного состязания, но мы понимаем, что там, куда смотрит вратарь и все зрители, сейчас острое положение: может быть, секунда, другая — и мяч полетит в сторону ворот.

      И наконец вопрос, касающийся зрителей, болельщиков. Все они смотрят в одну сторону — вправо, но реагируют на происходящее по-разному: и взгляды, и позы их различны. Сильнее всего захвачен игрой мальчик в темно-зеленом костюме. Девочки спокойнее наблюдают за футбольной схваткой, но тоже очень внимательно, не отрывая глаз от игры (особенно первая, в пальто с капюшоном).

      Взрослый болельщик, оказавшийся здесь случайно (он одет не для сидения на досках во дворе: в нарядной вышитой рубахе, на отвороте пиджака орденские планки, в руке папка с бумагами, на голове шляпа), также всецело захвачен футбольной схваткой: смотрит, вытянув голову, забыв о книге и т. д.

      В целях предупреждения орфографических ошибок проверяется написание таких слов, как футбол, состязание, матч, кожаные перчатки, пиджак, свитер (произносится твердое [т]), капюшон, в легкой дымке, очертания строек и т. п. Если в этом есть необходимость, учитель записывает подобные слова на доске.

      В результате ученики вносят дополнения и изменения в свои заготовки (пользуясь также своими словариками).

      2. Составление плана описания картины. Вначале ученики называют основные подтемы рассказа, например: 1) место и время действия; 2) спортсмены; 3) зрители; 4) художник и его картина. Учитель подчеркивает условность названной ими последовательности описания и возможность иного построения рассказа, например может начать с сообщения о художнике, потом описать спортсменов, затем зрителей, в конце — время, место действия и т. д. После этого учитель предлагает превратить схему описания в план, т. е. конкретизировать каждый пункт схемы, сделать его более содержательным. Обсуждается каждая формулировка. Например, место и время действия: как сказать более точно, стараясь отразить замысел художника? («На пустыре в теплый осенний день» или «На окраине города в начале осени».)

      В итоге такой работы ученики записывают (самостоятельно) план описания картины, например:

      1) За домом в погожий осенний день.
      2) Бесстрашный вратарь и его помощник.
      3) Зрители «болеют» по-разному.
      4) Мастерство художника: удачная композиция, выразительные детали, мягкий колорит картины.

      Аналогичная работа может быть проведена по картине А. Сайкиной «Детская спортивная школа». К этому сочинению тематически примыкает репортаж на спортивные темы, с которым учитель может познакомить учащихся при наличии времени. Главное в спортивном репортаже — описание действий. Но чтобы воссоздать картину происходящего на спортивной арене, чтобы читатель (или слушатель) мог по репортажу наглядно представить себе, как протекали действия, стать как бы их очевидцем, автор репортажа описывает не только действия, но и обстановку, в которой они совершаются, с живыми деталями, увиденными им самим в момент события. Для этого необходимо знать то, о чем будешь рассказывать, уметь отбирать главное, говорить (писать) так, чтобы каждый читатель «увидел» действия, описываемые в репортаже.

      Работу над репортажем можно начать с упражнения, текст которого можно изложить в форме репортажа. Эта работа подготовит детей к самостоятельным репортажам с места событий — на темы школьной (в том числе и спортивной) жизни.
        

Описание действий по наблюдениям
Сочинение

      Подготовка начинается со сбора учащимися материала к описанию работы, которую выполняет кто-либо из взрослых. С этого момента организуются поиски текстов с описанием трудовых процессов, анализ этих текстов, подбор пословиц и поговорок на тему «Работа, труд, мастерство» и составление словаря к будущему сочинению-описанию.

      При этом большое внимание уделяется оценочной лексике (в том числе оценочным наречиям), с помощью которой можно охарактеризовать действие. В связи с изучением наречий в тетрадях учащихся возникают такие, например, записи:

	Хорошо
      делать складно, ладно, споро
      аккуратно, опрятно, умело
      прочно, крепко (пришить)
      наточить остро-преостро
      выполнить точь-в-точь
      приняться ретиво, усердно,
      старательно вытереть,
      чистить быстро, осторожно 
      и т. д.
	Плохо
      делать нескладно,
      неладно, неспоро
      неаккуратно, неопрятно,
      неумело,
      непрочно, некрепко (пришить)
      выполнить кое-как, небрежно,
      неточно
      приняться лениво чистить,
      медленно и т. д.


      Слова с трудным написанием: инструменты, отверстие, стружки, стамеска, конвейер, агрегат, самосвал, бетономешалка и др.

      Цели урока: 1) повторить известное об особенностях делового и художественного описания; 2) закрепить умение пользоваться деепричастиями и наречиями при описании действий; 3) подготовить учащихся к самостоятельному сочинению.
I  вариант
      1. Анализ текста. Выборочный диктант. Ставится задача выписать глагольные словосочетания [image: image10.jpg]b Hapeumes



. Вначале учитель читает полностью весь текст — ученики определяют его тему («Как мальчик вместе с отцом моет самосвал у колодца») и основную мысль («Заниматься этим делом — удовольствие»). Затем ученики подбирают и записывают заголовок («Вот это жизнь!», «Удовольствие!» и др.).

      А какое удовольствие ждет Сеню потом, когда после обеда выйдут они во двор, куда заводит на время обеда Тарас Андреевич свой самосвал, и Сене будет позволено вместе с отцом мыть машину у колодца! Как он будет, становясь на цыпочки и повисая всем телом на ручке ворота, вертеть его, вытаскивая из прохладного колодезного сруба тяжелое ведро, и обегать с ним машину, лезть под огромный самосвал в тень, пахнущую маслом, бензином и резиной. Какое неизъяснимое наслаждение тереть, мыть и скоблить, выкручивать веретье, надраивать до блеска металл и с головой влезать в капот мотора, изнутри которого идет еще теплый бензинный дух, и слышать от отца негромкие приказания: «А ну, дай сюда конец! Подержи тут. А теперь вон ту гаечку подверни... Еще!.. Хорошо!..» И ходить до бровей измазюканным, и держать в руках тяжелый разводной ключ. Вот это жизнь!**.
      Следует предупредить детей, что в предложении «Как он будет...» деепричастные обороты относятся к глаголу будет вертеть (форма будущего сложного времени). Вначале анализируются глагольные словосочетания с деепричастиями: с их помощью рисуется, как мальчик набирает из колодца ведро с водой (становясь на цыпочки и повисая всем телом на ручке ворота; вытаскивая из прохладного колодезного сруба тяжелое ведро). Наречия уточняют действия: идет изнутри, подержи тут.

      Заканчивая анализ текста, учитель подчеркнет, что Л. Кассилю удалось передать удовольствие мальчика от работы. Мальчику приятно: колодезный сруб прохладный; он не идет, а бежит с тяжелым ведром, лезет под огромный самосвал; ему приятно ощущать запах масла, бензина, резины; он наслаждается, когда трет, моет, скоблит машину и выкручивает тряпки, когда слышит указания отца. В тексте много глаголов, обозначающих конкретные действия героя, это тоже помогает представить картину; используются слова и предложения, выражающие чувства (см., например, выражения в начале и в конце текста: какое удовольствие, неизъяснимое наслаждение).

      2. Предупреждение недочетов. Нужно обратить внимание на то, что при описании действий важно хорошо знать те конкретные действия, из которых слагается определенное дело, рабочий процесс; нужно знать, что за чем следует, какова последовательность отдельных действий, надо знать наименование материалов, инструментов (если пишешь о том, чем сам не занимаешься).

      3. Задание на дом: упр. 240. Часть задания: выбрать объект описания (конкретизировать тему сочинения) и определить его основную мысль; собрать необходимый материал по вопросам упражнения. На выполнение этого задания дается 3–5 дней.

      Примечание. Вместо темы сочинения, рекомендуемой в упр. 240, можно предложить — в зависимости от особенностей, склонностей и интересов данного классного коллектива — другие темы, например: «Мое любимое занятие», «Брат (товарищ, знакомый и т. д.) за каким-нибудь занятием» и т. д.
        

II  вариант
      К данному уроку учащиеся приносят тексты (с описанием трудовых процессов), найденные самостоятельно и в указанных учителем произведениях. Так, например, они могут найти деловые описания в кулинарных книгах, справочниках по моделированию, шитью и т. д. В тех художественных произведениях, которые читали (или читают) семиклассники, они находят описание того, как герои готовят уху, разводят костер (Ю. Коринец. «Там вдали за рекой»); убирают снег и ремонтируют квартиру (В. Железников. «Мальчик с красками»); делают игрушки (А. Томилин. «Сказка о Веселом мастере на все руки»); как вытаскивают застрявшую машину (В. Солоухин. «Моченые яблоки»); собирают грибы и ягоды (В. Солоухин. «Третья охота»), косят (В. Шукшин. «Земляки»).

      1. Анализ текстов, представляющих собой описание трудовых процессов.

      Примерные вопросы для анализа:

      Какой именно трудовой процесс описывает автор?
      Какова последовательность описываемых действий?
      Какое это описание — деловое или художественное? Какова его задача?
      Какие речевые средства помогают автору решить ее?

      Характеризует ли данное описание человека, производящего действие? Если характеризует, то как?

      Что полезно было бы взять из этого описания в наш словарь? 

      В процессе этого анализа семиклассники вспоминают, как строятся деловое и художественное описания, в чем их особенности.

      2. Уточнение темы предстоящего сочинения (упр. 240). Учащиеся читают задание к упр. 240. Обсуждается, формулируется и записывается общая тема (как кто-то что-то делает), ее возможная конкретизация, возможные подходы к ее раскрытию. Возникает, например, такая запись:

	Тема
Как кто-то что-то делает.
(Художественное описание)

 
	Возможные подходы к ее раскрытию
      Ловко, споро, умело (мастерит, убирает...)
      Увлеченно, с удовольствием (лепит, рисует...)
      По обязанности, нехотя (ремонтирует, готовит...)
      Старательно, осторожно (учится что-то делать и т. д.)


      Учитель подчеркнет, что учащиеся должны прежде всего, как это ясно из задания упражнения, определить, какой именно трудовой процесс они будут описывать. Это поможет определить свой замысел, подход к раскрытию темы.

      3. Обсуждение словарных записей к предстоящему сочинению. Ученики читают и комментируют имеющиеся у них записи.

      Образец комментария: Прищурив глаза, словно прицеливался, стукнул по планке (В. Лидин). Это один из моментов описания работы плотника. Я сам много раз видел, как плотники прищуривают глаза, когда хотят ударить точно, не промахнуться. Глагол прицеливался именно это и «показывает».

      Ученики самостоятельно вносят дополнения в свои записи, исходя из возможной темы их будущего сочинения.

      4. Анализ сочинений с недочетами (см. об этом этапе работы в первом варианте урока).

      5. Резервный диктант (словарный) по теме предстоящего сочинения. Возможный текст: отрывок из приведенного выше описания Л. Кассиля.

      6. Задание на дом (на 3–5 дней): упр. 240. Определить тему и собрать материал, который учитель просматривает, если почувствует в этом необходимость. Сочинение ученики пишут в классе или дома — по усмотрению учителя.
        

Рассуждение
      В VII классе продолжается обучение рассуждению на дискуссионные темы.

      В рассуждениях, которые писали дети в V и VI классах, они пользовались так называемыми прямыми доказательствами, т. е. такими доводами, которые непосредственно обосновывали справедливость выдвинутого тезиса: «Моряком быть хорошо, потому что...»; «Я считаю, что Миша поступил правильно, так как...» и пр.

      Рассуждения на дискуссионные темы дают возможность познакомить учащихся с новым для них способом доказательства — «обратным» доказательством, доказательством от противного. С подобным способом доказательства учащиеся встречаются в курсе геометрии. В этом случае для доказательства приводится положение, противоположное доказываемому. Это положение развивается для того, чтобы стала очевидной его абсурдность. А если оно несостоятельно, абсурдно, значит, истинно другое утверждение, которое и доказывает автор.

      Умения, приобретенные учащимися в процессе работы над сочинениями-рассуждениями на дискуссионные темы, имеют большое значение для их дальнейшей самостоятельной деятельности. Практическое участие в производстве материальных ценностей и в общественной жизни невозможно без умения вести спор, доказывать справедливость своих суждений или убедительно и тактично опровергать противоположные суждения. Воспитание этих умений и является целью обучения рассуждению на дискуссионные темы.

      Учебник дает возможность провести следующую работу над сочинениями-рассуждениями:

      1. Закрепление приобретенных ранее умений. Анализ текстов, представляющих собой рассуждения.
      2. Знакомство с «обратным» доказательством в сочинении-рассуждении на дискуссионную тему.
        

Знакомство с «обратным» доказательством
в рассуждении на дискуссионную тему
      Цели урока: 1) повторить практическим путем то, что ученики знают об особенностях сочинений-рассуждений; 2) познакомить учащихся с приемом доказательства от противного; 3) подготовить учащихся к самостоятельной работе (к сочинению — упр. 343 или к сжатому изложению с дополнительным заданием).
      1. Проверка домашнего задания. Повторение. Запись в форме свободного диктанта (упр. 21, с. 11).

      Этот отрывок-рассуждение, в котором ученики выделяют тезис («Издаваемые нами звуки — это звуки речи»), доказательства и вывод («Значит, для человеческой речи важны...»).

      2. Сообщение целей урока. Знакомство с «обратным» доказательством. Учитель предлагает найти в учебнике геометрии теорему-рассуждение на научную тему. Строится это рассуждение как любое другое; в нем есть тезис, то, что утверждается, сама теорема; доказательства и вывод. Рассмотрим последние две части: какими словами начинается доказательство? («Допустим противное».) А именно? («Прямые а и б не параллельны».) Как развивается дальше это предположение, допущение? («Это значит, что...») Это развертывание доказательств приводит к абсурду: делается ясным, что «допущение невозможно» (по аксиоме параллельных). Отсюда вывод: «Значит, допущение неверно, и потому а || б». Вывод введен словом значит.

      При доказательстве этой теоремы был использован не прямой, а обратный способ доказательства, иногда его называют доказательством от противного. Найдем еще такого же типа доказательство. Какими словами оно вводится? Какие языковые средства используются при переходе к выводу? «Предположим противоположное тому, что требуется доказать, т. е. что...», «что противоречит условию...», «следовательно, предложение о... неверно». «Значит, более...» Такого типа доказательства используются и в рассуждениях на жизненные темы. При этом, в отличие от геометрических доказательств, нередко ставится задача не только доказать правильность какого-либо суждения, но и воздействовать на чувства своих читателей (слушателей). Поэтому используются иные языковые средства.

      Проведенная работа позволяет возобновить в памяти учащихся сведения об особенностях сочинений-рассуждений и уже знакомую детям схему композиции сочинения-рассуждения, в которую вносятся необходимые коррективы.
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      3. Упражнения в использовании приема доказательства от противного.
      Учитель записывает на доске одну-две темы, например: «Что важнее в учебе — трудолюбие или способности?», «Верно ли, что главное для спортсмена — это вежливость?». Ученики должны дать устно или письменно ответ на поставленный в теме вопрос. Так, на вопрос первой темы ученики могут дать такие ответы: 1) важнее трудолюбие; 2) важнее способности; 3) одинаково важно и то и другое. Учитель установит, как его ученики собираются ответить на дискуссионный вопрос, затем предложит каждому обосновать свой ответ в форме доказательства от противного и записать это доказательство. Какими словами может оно начинаться? Допустим, что... Предположим противное... Если бы... Представим, что... и т. д. (Желательно записать эти выражения на доске.)

      Два-три доказательства (различных по содержанию) обсуждаются. Например:

      1. Я считаю, что важнее в учебе — трудолюбие. Допустим, что это не так, что важнее — способности. Тогда почему я учусь плохо? Ведь все учителя говорят, что я способный, и правда, я быстро схватываю, все могу повторить за учителем. А часто получаю двойки. Что толку от моих способностей? Знаний-то настоящих у меня нет. Значит, трудолюбие важнее.
      2. Мое мнение: важнее всего в учебе — способности.
      Если бы способности не имели значения, тогда все усидчивые ученики учились бы на «4» и «5». И мало того, по всем предметам. А это не так. Я делаю все уроки, а по физике больше «3» не получаю. (В данном случае предположение введено с помощью союза если.)
      Обсуждая подобные доказательства, учитель обращает внимание на их развернутость, убедительность, логичность, речевое оформление. Приведенные выше доказательства, построенные на анализе своего школьного опыта, убедительны, хотя второе из них больше доказывает выдвинутый тезис, что в учебе важны и трудолюбие, и способности.

      В целях подготовки к сочинению о спортсменах, а также для тренировки учащихся в умении строить доказательства (в том числе и обратные) можно использовать упражнения на редактирование. Так, разбирая недостатки сочинения, учитель предложит привести пример, соответствующий тезису («грубиянов в команду не берем») и иллюстрирующий грубое поведение игроков во время игры в ручной мяч (именно грубость, а не разболтанность), а затем пусть ученики воспользуются обратным доказательством: предположим (допустим) противное, что команда состояла бы сплошь из грубиянов (или что в команде завелся хотя бы один грубиян и т. п.).

      4. Работа учащихся над сочинением (упр. 343).

      Ученики знакомятся с текстом упражнения и с темой рассуждения «Правильно ли, что чтение — роскошь?». Затем учитель предлагает подумать над тем, как можно начать это сочинение? (С прямого ответа на вопрос; с мнения одного из героев романа И. А. Гончарова — именно оно приведено в тексте упражнения; с «выдуманного» диалога о пользе чтения между ребятами и т. д.)

      Во всех случаях, подчеркнет учитель, важно: 1) определить основную мысль (тезис) своего рассуждения; 2) подобрать убедительные доказательства и определить последовательность их использования; 3) подумать о том, нужен ли вывод, и сформулировать его (если он нужен). Главное — уметь привести веские доказательства в пользу своего мнения, при этом они могут быть различными по существу и по форме (не только обратные — от противного). «Что же это могут быть за доказательства?» — спросит учитель. (Примеры из своей жизни и жизни других людей; примеры из книг; высказывания авторитетных людей по затронутому вопросу; пословицы; различные рассуждения.) Сочинение должно быть написано так, чтобы читатель почувствовал заинтересованность автора, проникся его убежденностью.

      Вместо этого сочинения учитель может предложить другое, более актуальное по тематике для данного конкретного коллектива, например: «Может ли жадный человек быть хорошим товарищем?», «Можно ли человека, не умеющего грамотно говорить и писать, считать образованным?», «Живой как жизнь (о русском языке)» (упр. 6), «Большой красивый человек — как я его себе представляю» (упр. 358), «Прозвища опасны или не опасны?» (упр. 217).

      На основе этих сочинений может быть выпущена стенная газета, если учитель предложит актуальную для класса тему и ученикам полезно будет узнать мнение друг друга. Назначенная учителем редколлегия отберет самые интересные сочинения или отрывки из них, заменит невыразительные заголовки яркими, броскими и подведет итоги (от редакции), если в этом будет необходимость. Таким образом, работа над рассуждениями дискуссионного характера может научить школьников быстро, оперативно выпускать бюллетени, стенгазеты, откликаться на темы, злободневные для классного коллектива.
        

Сжатое изложение с дополнительным заданием
      1. Сообщение задачи предстоящего изложения: изложить сжато исходный текст, высказать свою точку зрения по поставленному вопросу, мотивировать ее.

      2. Чтение текста и его анализ.

      Для изложения может быть использован следующий отрывок «Мечта и дело» (по Ю. Яковлеву).

Есть два рода мечтателей

      Одни мечтают о больших делах, о славных подвигах, о смелых открытиях. Мечтают, но рассуждают так: «Мы пока еще малы, не можем штурмовать льды и открывать новые законы природы. Подождем. А вот когда подрастем, тогда откроем, построим, победим».
      У других — мечты не менее дерзкие. Но рассуждают они иначе: «Зачем ждать, пока подрастем? Разве и сейчас не найдется для нас настоящих дел? Не хотим сидеть сложа руки!» Эти мечтатели с малых лет готовят себя к большим делам.
      Учитель читает текст, затем выясняется: что общего есть у описанных Ю. Яковлевым двух типов мечтателей (и те и другие мечтают о больших делах). Следовательно, об этом можно сказать сразу, обобщенно (ведь нужно сжато изложить текст). Чем различаются их рассуждения? Как вы думаете, кто из них прав? Почему? Как следует перейти от изложения текста к своему рассуждению на тему «Кто прав?» (Например: «Так говорит (пишет) Ю. Яковлев о юных мечтателях. Я считаю (убежден, уверен), что...») Можно ли использовать «обратное» доказательство? (Да. Например, предположим, что правы первые мечтатели: они действительно малы и еще не могут сделать ничего замечательного. И вот настанет время...)

      Говоря о возможности использовать доказательство от противного, учитель подчеркнет желательность (но необязательность) применения этого способа доказательства. Важен не способ аргументации, а ее убедительность. «Хорошо будет,— скажет учитель,— если в заключение вы сумеете сделать из этого рассуждения какие-то выводы для себя».

      3. Работа учащихся над изложением (в классе или дома).
        

«Вымышленные» рассказы
      В соответствии с программой семиклассники специально работают над так называемыми «вымышленными», выдуманными рассказами, которые имеют особое значение для развития творческих способностей учащихся. В этих рассказах выдумка занимает значительно большее место, чем в рассказах о каком-либо конкретном случае из жизни автора, а также в рассказах на основе услышанного. Конечно, «вымышленные» рассказы также строятся на событиях реальной действительности, но автор здесь, опираясь на свой личный опыт, «домысливает» то, что могло бы случиться при определенных обстоятельствах. Поэтому важно предлагать для создания вымышленных рассказов — особенно на первых порах — такие сюжеты (в широком смысле этого слова), где герои (например, дети) действовали бы в знакомых, понятных, близких для семиклассников обстоятельствах.

      «Вымышленные» рассказы различны по своей сложности. Наиболее простыми можно считать рассказы по сюжетной картине (рисункам), по началу и по сюжетной схеме, так как в них подсказывается, в каком направлении следует развернуть рассказ. Эти виды «вымышленных» рассказов и включены в учебник VII класса.

      1. Рассказ на основе изображенного. Сочинение по картине.
      2. Рассказ по началу и по рисунку.
      3. Рассказ по сюжетной схеме.
        

Рассказ по сюжетной схеме
      Сюжетная схема подсказывает линию развития действия, но это все же лишь схема, а не рассказ. Чтобы получился живой рассказ, нужно «нарисовать» героев и место действия, ввести подробности, которые позволили бы читателю ярче представить происшедшее. Что именно следует развернуть и как, нужно решить, уяснив прежде всего основную мысль рассказа. Необходимо показать детям процесс переделки (развития, развертывания) предложенного сюжета в рассказ. Этому посвящается специальный урок.

      Цели урока: 1) повторить сведения о построении (композиции) рассказа; 2) подготовить учащихся к самостоятельной работе над рассказом аналогичного типа (упр. 402).
      1. Повторение изученного: объяснить в записанном под диктовку тексте знаки препинания (при диалоге) и правописание частиц.

      — Не трогай птицу, она же живая,— сказал Витя.
      — А мне как-то все равно,— ехидно ответил Петька.
      Витя постоял несколько минут молча, а потом предложил:
      — Давай меняться.
      — А на что?
      — Ты мне дашь снегиря, а я тебе ножик.
      — Вот это другое дело.

      2. Сообщение основной цели урока.
      Беседа по вопросам:
      Какие рассказы мы с вами писали?
      Какие из них вам запомнились? Чем?
      Что вы знаете о построении рассказа?

      3. Чтение и анализ текста сюжетной схемы рассказа (текст заблаговременно записывается на доске), например:

Чтоб людям было веселее

      Стоял посреди нашей улицы колодец. Как-то пришла ко мне Люся и предложила посадить у колодца цветы, чтобы людям веселее было. Я сомневалась: силы потратим, а цветы не вырастут. Но Люся убедила меня.
      И мы принялись за работу. Через неделю появились всходы. Каждый день мы поливали их. К лету цветы выросли и расцвели.
      Люди приходили к колодцу за водой и любовались цветами.
      Беседа по вопросам:

      — Можно ли прочитанный текст назвать рассказом?
      — Нет, это только сообщение о фактах, канва, костяк, схема рассказа. Чтобы получился рассказ, надо «нарисовать» людей, их поступки — читатель должен «увидеть» все то, о чем написано.
      — Понятна ли основная мысль рассказа?
      — Да. Она подчеркнута в названии «Чтоб людям было веселее». Две девочки потрудились для того, чтобы людям их села было радостнее, приятнее ходить по улице.
      — Что можно ввести в рассказ, чтобы более ярко довести до читателя основную мысль?
      — Можно немного описать улицу и колодец, к которому то и дело идут за водой люди.
      — Обязательно надо писать, как сажали цветы. В схеме сказано только «принялись за работу». И еще надо описать всходы и цветы, когда они выросли и расцвели.
      — Правильно. Это последнее описание будет особенно важно для того, чтобы мы, читатели, убедились, что людям стало веселее.
      — Какая часть текста может быть передана в форме диалога?
      — 1) Разговор девочек: одна предлагает посадить цветы, другая сомневается, но первой все же удается убедить подругу. Введение этого диалога не только оживит рассказ, но и позволит более ярко охарактеризовать одну из девочек — Люсю, ее активность, умение убеждать и действовать; 2) возможный разговор людей у колодца, которые «любовались цветами». Этот диалог может показать, чем любовались люди, глядя на цветы, что они думают о героях этой истории (например, об их стремлении сделать хорошее дело и желании приносить людям радость).

      4. Создание письменного варианта рассказа. В целях экономии времени учитель предлагает для переработки отдельным группам учащихся (например, по рядам) разные части рассказа (одну из трех). Затем выполненные работы обсуждаются, выделяются лучшие — с точки зрения раскрытия основной мысли рассказа, его речевого оформления, «живописности».

      5. Задание на дом: упр. 402.

      Анализ текста упражнения: как можно озаглавить рассказ? («Благородный поступок», «Доброе дело» и др.) Какие части этой сюжетной схемы следует развернуть, чтобы ярче «нарисовать» описанный случай? (Надо описать ножик, чтобы показать, что Вите не просто было отказаться от него. Желательно описать снегиря, замученного Петькой, можно ввести диалог (разговор мальчиков об обмене), который позволит охарактеризовать героев.)

      Для самостоятельной работы можно предложить также одну из сюжетных схем, данных в упр. 203, 232.

      К уроку анализа.
      При анализе проведенных учителем работ полезно прочитать 1–2 рассказа и те отрывки из сочинений, в которых особенно удачно произошло «развертывание» схемы в рассказ, например:

	В сюжетной схеме
	В сочинениях учеников

	      Папа подарил Вите ножик. Чего только...
	      1. Это была чудесная вещица с рукояткой светло-зеленого цвета, похожей на малахит. Три лезвия сверкали. Отец наточил их на камне, и ножик стал еще красивее!
      2. Витя давно хотел иметь такой нож. На перламутровой ручке была вырезана тройка лошадей. В острых зеркальных лезвиях отражались лучи солнца. (Эти описания заставляют нас «увидеть» ножик и поверить в то, что он замечательный.)

	      Чего только не предлагали ребята в обмен на ножик!
	      1. Витя дорожил подарком отца. Чего только не предлагали ребята в обмен на ножик: и фонари, и альбомы, и даже живого котенка!
      2. — Витька, давай меняться,— предложил Костя, соседский мальчишка.
      — Не хочу,— отказался Витька.
      — У меня знаешь что есть?
      — Что?
      — Индийские марки. Целых 10 штук.
      — Не нужны мне твои марки,— сказал Витя.
      — Тогда возьми мою коллекцию бабочек.
      — Отстань. Мне ножик нужен, а не бабочки. Понимаешь?
      (Введенные в эту часть подробности убеждают, что Витя очень дорожил ножиком.)

	      В школе Витя увидел в руках Петьки Рогача снегиря.
	      1. Бедный снегирь был взъерошен. Он задыхался, клювик его был беспомощно открыт.
      2. Птица, раскрыв клюв, тяжело дышала.
      На ножке были видны следы от нитки. Глаза снегиря смотрели тоскливо и устало.
      (Эти описания помогают понять, почему Витя решил выручить птицу немедленно.)

	      Витя отдал Петьке ножик, и мена состоялась.
	      Тут Витя не выдержал и подошел к Пете:
      — Зачем ты мучишь птицу? Отпусти ее сейчас же,— строго сказал Витя.
      — А тебе какое дело? Не твоя птица и не лезь,— дерзко ответил Петька.
      — Не хочешь отпускать, давай меняться.
      — На что? Такого хорошего снегиря на ерунду не выменяю. И т. п.
      (Этот диалог характеризует мальчиков — доброту одного и жадность другого.)


      Такой анализ позволит показать, что введение подробностей в рассказ тогда оправдано, когда оно помогает глубже, полнее, ярче раскрыть основную мысль рассказа.

      Дома ученики совершенствуют написанное в соответствии с замечаниями, которые учитель сделает при проверке.

